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RESUMO

Referéncia: LUSTOZA; Robson Montegomeri Ribeiro. Juventude Universitaria e Direitos
Humaneos. 2015. 152 folhas. Dissertacdo (Pds-Graduagdo Stricto Senso em Educacio)
Universidade Catolica de Brasilia (UCB), Brasilia, 2015.

Os Direitos Humanos constituem-se numa conduta ética inerente aos processos de formagao
cultural do homem. Eles, enquanto direitos, precedem a sua positivagdo, pois emergem da
propria existéncia humana como condigdo inalienavel e garantida. Compreender e promover
esse universo sdo desafios conferidos a Educagdo para os Direitos Humanos, pois ¢ através
desta que se proporciona o conhecimento de tais direitos. A presente pesquisa tem por
objetivo investigar a percepgdo dos estudantes dos cursos de Letras e de Pedagogia acerca da
Educagdo em Direitos Humanos nos seus curriculos. A Universidade é um dos locus de
disseminagdo da informagdo e formag@o deste campo de atuagdo, local que possibilitou a
realizagio dessa pesquisa. O corpo discente dos cursos de Letras-Portugués e de Pedagogia, e
seus curriculos, integram este trabalho como atores educacionais participantes, assim como as
politicas publicas em Direitos Humanos voltadas para o Ensino Superior. Quanto a
metodologia, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa de carater exploratdrio utilizando
como estratégia de pesquisa o estudo de caso multiplo, como técnica de levantamento e
analise de dados: grupo focal, analise documental e para tratamento e analise dos dados a
analise de contetido. Como resultados da pesquisa constatou-se uma percepg¢ao limitada por
parte dos estudantes quanto ao universo da Educacdo em e para os Direitos Humanos na
universidade pesquisada, que corrobora com a ndo existéncia de proposi¢des evidentes nas
analises dos seus documentos. Contudo, mesmo ndo havendo previsdes claras a partir dos
Projetos Pedagdgicos dos cursos acerca da promog¢do de uma Educacdo em Direitos
Humanos, que sdo confirmadas pelas percepgdes dos estudantes, a institui¢do apresenta uma
tendéncia favoravel a implantagdo das politicas publicas para este fim, pois desenvolve agdes,
possui recursos e propde disciplinas que podem viabilizar uma Educagdo em e para os
Direitos Humanos na Universidade pesquisada.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Educa¢@o. Juventude.



ABSTRACT

Human rights consist in an ethical conduct inherent in man's cultural formation processes.
They, as rights, preceding their assertiveness because they emerge from the human existence
itself as an inalienable and guaranteed condition. Understand and promote this subject are
challenges conferred on Education for Human Rights, for it is through this that provides the
knowledge of such rights. This research aims to investigate the perception of students
of Languages and Pedagogy courses about education in human rights in their curriculum. The
University is one of the locus of dissemination of information and training in this field of
activity, a place that made the realization of this research possible. The student body of
Portuguese-Language and Pedagogy courses, and their curriculum, integrate this work as
participant educational performers as well as public policies on human rights focused on
higher education. As for the methodology, the research had a qualitative approach exploratory
using as a research strategy the multiple case study as lifting and data analysis technique:
focus groups, document and processing of data content analysis. The research results
evidenced a limited perception by students as the Education universe and human rights in the
research university, which confirms the absence of evident propositions in the analysis of
your documents. However, even with no clear predictions from the Pedagogical Projects of
the courses on the promotion of Human Rights Education, which are confirmed by the
perceptions of students, the institution presents a favorable trend for the implementation of
public policies for this purpose, it develops actions, has resources and proposes disciplines
that can enable an Education and Human Rights at the University searched.

Key words: Human Rights. Education. Youth.
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INTRODUCAO

Os Direitos Humanos surgem a partir dos direitos naturais inerentes a todos os
homens. Eles se ampliam a partir dos processos culturais desenvolvidos socialmente. Sao
positivados na busca de uma compreensdo coletiva ¢ no entendimento de uma sociedade
complexa que necessita de novos rumos em sua convivéncia para o bem comum. A
modernidade ofereceu ao Ocidente um conjunto de valores que, apds a Segunda Guerra
Mundial, se materializou no conceito e nos instrumentos juridicos de Direitos Humanos. A
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) se apresenta como um dos principais
documentos de referéncia para o pensamento em Direitos Humanos no mundo, pois, ha muito
tempo, as diversas nagdes pensavam em direitos coletivos, justica social, igualdade,
democracia, direito nas diversas esferas. Contudo, a interpretacdo desses conceitos era feita
por cada nagdo que considerava a sua propria realidade e especificidades (COMPARATO,
2013). Assim, o surgimento da DUDH emerge da necessidade de uma convergéncia nesse
entendimento em busca de uma linguagem que seja comum a toda e qualquer pessoa.

Dentre os varios campos dos saberes, a Educacdo se destaca no que se refere a
informagdo e formacdo dos sujeitos, e nesse sentido fala-se de uma educag@o em e para os
Direitos Humanos. O carater politico que a Educag@o possui, ndo se restringe somente a
formac@o em valores, mas também, a perspectiva critica da realidade convergindo com uma
proposta educacional cidada. Nesse sentido, no Brasil, existe uma aten¢do quanto ao
pensamento e as acdes das politicas internacionais direcionadas em e para os Direitos
Humanos. Desse alinhamento, surgem as politicas publicas voltadas para a tematica em
questdo. A partir da politica internacional, que é o Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos, que foi pensado a partir da DUDH, surge o Programa Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNDH) e como ag¢do deste, emerge o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH). Para este trabalho, o enfoque dado pelo
pesquisador, em tais programas, se refere ao Ensino Superior.

Este trabalho é um desdobramento da pesquisa de dimensdes nacionais e
internacionais realizada pela Catedra UNESCO de Juventude, Educag¢do e Sociedade em
parceria com a Universidade Catdlica de Brasilia (Catedra UNESCO-UCB), e outras
institui¢cdes educacionais no Brasil e no exterior intitulada “Percepgoes de Justica e Direitos
Humanos de Grupos Sociais Especificos”. Tal pesquisa tem se desenvolvido em diversas

Universidades parceiras da Catedra UNESCO-UCB, como a Universidade Catdlica de
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Brasilia (UCB), a Universidade Auténoma de Querétaro (México) e a Pontificia Universidade
Catolica do Parana (PUC-PR). Tal pesquisa busca analisar a percep¢do de atores
educacionais, universitarios, acerca dos Direitos Humanos. As analises ¢ os resultados
realizados neste trabalho auxiliam na construgdo do pressuposto documental do projeto maior
desenvolvido pela UCB, supramencionado.

A pesquisa ¢ realizada com o publico jovem o qual se caracteriza pela expansdo das
possibilidades e escolhas, meio a muitas incertezas, pobreza e desigualdades de
oportunidades, preconceito frente a juventude, violéncia e falta de acesso a Educagio e vasta
disponibilidade de informagdes, em sua maioria, sem orientacdo critica. Para os jovens que
fizeram parte da pesquisa, foram consideradas as suas caracteristicas, o contexto no qual esse
grupo social esta inserido, a sua autonomia; o papel do jovem na sociedade; a influéncia dos
grupos sobre o sujeito, a juventude como tempo de formagdo para valores, atitudes e
comportamentos.

Nesse contexto, o presente trabalho buscou analisar as percepgdes dos estudantes dos
cursos de Pedagogia e Letras sobre a Educacdo em Direitos Humanos e nos seus curriculos no
sentido de formar cidaddos ativos, agentes de transformagdo social. O ldcus da pesquisa foi a
Universidade, sendo esta realizada na Universidade Catdlica de Brasilia (UCB).

A metodologia utilizada foi a pesquisa de abordagem qualitativa de carater
exploratorio, utilizando-se da estratégia de estudo de caso multiplo e das técnicas de grupos
focais e analise documental e, para a analise dos dados, utilizou-se da técnica de analise de
contetdo.

O trabalho fundamentou-se nos parametros indutivos e dedutivos de documentos
norteadores como o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos e as diretrizes
curriculares do Ensino Superior, que orientam a elaboracdo do Projeto Pedagdgico e do
curriculo dos cursos de Pedagogia e Letras-Portugués da UCB, na oferta de disciplinas e
contetidos em e para a Educacdo em Direitos Humanos. Considerou-se assim, que a
Universidade é o local propicio para a formagdo da consciéncia cidadd se opondo a uma
educacdo dirigida, quase que exclusivamente, ao dominio competitivo de conhecimentos e
técnicas.

Um fator importante para a pesquisa relaciona-se a contribui¢do da universidade na
formacgdo cidadd em e para os Direitos Humanos do sujeito que cursa o Ensino Superior, a
partir do curriculo, que ¢ base da formag¢ao do estudante e das percepgdes dos mesmos acerca
da tematica. Sobrepondo a isso o cendrio que se apresenta na realidade educacional sobre as

dificuldades enfrentadas pelos universitarios nesta etapa da vida académica.



Agregam-se como estimulos a realizagdo dessa pesquisa a experiéncia do pesquisador
como professor do Ensino Superior em faculdades particulares do Distrito Federal. Essa
vivéncia trouxe uma inquietude na qual se observou que no decorrer do curso, os estudantes
enfrentam dificuldades diversas, desde problemas relacionados a uma formagdo inicial
deficitaria a falta de recursos financeiros para se manterem na institui¢ao.

Nesse contexto, o pesquisador se sentiu motivado a realizar este trabalho considerando
a realidade de um Ensino Superior voltado para a técnica, precario de praticas que promovam
a Educag@o em Direitos Humanos e da importancia que o tema tem para a formagio cidada no
Ensino Superior. Também, devido a oportunidade de participagdo em uma pesquisa realizada
na UCB acerca das percepgdes dos diferentes atores da Universidade sobre tal tematica.

O trabalho esta divido em 5 capitulos sendo estes: Direitos Humanos e Juventude
Universitaria; Referencial Tedrico; Natureza da Pesquisa e Metodologia; Resultados; e
Discussdo. Inicialmente sdo apresentados o problema, os objetivos e a justificativa do estudo.
Em seguida, tém-se um referencial tedrico que apresenta varios pesquisadores e estudiosos da
area dos Direitos Humanos.

Para conceituar Direitos Humanos em momentos historicos distintos, utilizou-se das
contribui¢des de Comparato (2013), Hall (2006), Tosi (2010), Lima (2006), Maritain (1967),
Ruiz (2010), Bobbio (1998), Freitas Filho (2003), Lyra Filho (1980), Dallari (2002), Bobbio;
Matucci e Pasquino (1998), além das politicas publicas nacionais e internacionais
relacionadas a tematica: DUDH, Convengdo de Viena, Programa Mundial para Educagdo em
Direitos Humanos, Programa Nacional de Direitos Humanos e o Plano Nacional de Educagio
em Direitos Humanos. Também, ¢ destacada a relacdo entre Educagdo e Direitos Humanos
onde se realiza uma reflexdo da importancia da Educagdo como promotora de uma cultura em
Direitos Humanos contando com as contribui¢des de Freire (1997; 2001), Dewey (1979),
Teixeira (1994), Gorczevski (2009), Gorczevski e Konrad (2013), Gorczevski e Martin
(2015), Estévao (2011), Chaui e Santos (2010), Bobbio (1987).

Devido a relevancia do papel representado pela juventude em nossa sociedade, nos
remetemos, como suporte teorico, das importantes reflexdes de Bordieu (1983), Abramovay
(2006), Abramovay e Esteves (2007), Parra (2002), Caliman (2006; 2014), Novaes (2011),
Dayrell (2003), Gomes ¢ Vasconcelos (2015), assim como de politicas publicas voltadas para
a juventude como o Estatuto da Crianga e do Adolescente e o Estatuto da Juventude. Sendo a
Universidade o local onde dar-se-4 a Educagdo numa ampla perspectiva, o curriculo ¢
apresentado como um instrumento viabilizador da Educa¢do em Direitos Humanos. A partir

das contribuicdes de Camara (1996), Pacheco (2005), Gaspar e Rolddo (2007), Feitosa
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(2008), Freire (1997), Estévdo (2011), Morin (1999), Saviani (2000; 2013), Novoa (1992),
Tardif (2007), Matos e Paiva (2015), assim como das legislacdes e politicas publicas
pertinentes, sdo destacados seu carater especifico e integrador.

Como aporte para a metodologia utilizada, para o tratamento e analises dos dados da
pesquisa, utilizou-se das contribuicdes de Denzin e Lincoln (2006), Flick (2009), Creswell
(2010), Gongalves (2005), Gil (2002, 2010), Yin (2005), Bardin (2011), Franco (2008), Gatti
(2012), Barbour (2009), Marconi e Lakatos (2009) e Pimentel (2014).

Em seguida, sdo apresentados os resultados a partir das analises dos dados coletados
nos grupos focais e na analise documental. Por fim, realizou-se a discussdo dos resultados a

luz do referencial tedrico utilizado na pesquisa.



CAPITULO I - DIREITOS HUMANOS E JUVENTUDE UNIVERSITARIA

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

A Declaragdo dos Direitos Humanos tem se apresentado com grande importancia para
as nacdes, porém a sua concretizacdo tem acontecido muito lentamente, diante da crueldade
da luta pela sobrevivéncia frente a um sistema econdmico que privilegia o acimulo de capital
em vez da qualidade de vida da coletividade. No Brasil, a relevancia desse instrumento é
incontestavel, mas a aplicagdo do mesmo ainda se configura como um grande desafio devido
a fatores que dificultam a vivéncia de uma proposta da universalizagdo dos Direitos Humanos
num contexto de desigualdades. Observa-se que na histdria do Brasil houve uma colonizagio
de carater exploratorio, onde os interesses dos colonizadores eram extrair as riquezas do pais e
torna-lo uma fonte de recurso fazendo este pensamento uma cultura, a qual se tém reflexos no
comportamento social dos brasileiros ainda hoje (HOLANDA, 2013).

E fato que na histéria, os Direitos Humanos tém sido tema de debate entre as
comunidades internacionais. Contudo, pensar em Educago para os Direitos Humanos ¢é algo
relativamente recente na América Latina. A luta pelos Direitos Humanos representou um
espago de encontro entre educadores populares e militantes de Direitos Humanos que comega
a se desenvolver com o final dos piores momentos da repressdo politica latina americana, e
que alcangou parcial sistematizagdo na segunda metade da década de 1980 (BASOMBRIO,
1992).

Uma das formas de disseminagdo do conhecimento da Educacdo para os Direitos
Humanos no Brasil é por meio da educagdo formal, que compreende a oferta do ensino
sistematizado pelo Estado. Historicamente, na Educag@o brasileira, os Direitos Humanos tém
se apresentado por meio das lutas contra os regimes autoritarios sofridos no passado e hoje
por meio da democracia com vistas as garantias dos direitos dos cidaddos (CANDAU, 2010).

As mudangas tecnologicas e ideoldgicas dos tempos atuais, como a globalizagdo, o
acesso rapido as informagdes, permite que o conhecimento produzido chegue com mais
celeridade as varias correntes do pensamento educacional no cenario mundial, ocasionando
um alinhamento com as propostas do pensamento politico internacional.

Dentre as tentativas de corroborar com a efetivagdo dessa proposta e na busca do
melhor caminho para a Educagdo nacional emergiu no Brasil, ja na década de 1980, a
preocupacdo com a formacdo em e para os Direitos Humanos do cidaddo brasileiro

(BASOMBRIO, 1992).
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Diante de um historico de opressdo e violagdo de direitos, pensar a Educagdo em
Direitos Humanos no mundo, assim como no Brasil, ndo ¢ algo que esta ligado somente a
questdo de valores, mas, principalmente, ao posicionamento do sujeito enquanto agente de
direito. Esse reposicionamento do sujeito se da devido ao fato de a emancipacdo do cidaddo
ocorrer quando o sujeito de direitos reconhece seu papel na sociedade, seus direitos e deveres.
E para que essa consciéncia acontega ¢ preciso uma Educa¢do que promova essa realidade
(PIOVESAN, 2010). Essa Educagio tem que possibilitar o sujeito a exercer o ato politico, a
participagéio com direito de voz e vez nos processos sociais de forma consciente.

Nesse sentido, destaca-se a fun¢do dos jovens, em especial os matriculado nas
Institui¢des de Ensino Superior (IES), pois estdo em pleno exercicio do reconhecimento de
seus papéis sociais, tais como o exercicio de uma profissdo, a formagdo de uma familia, a
participacdo na politica ¢ no mundo do trabalho. Diante desse momento fecundo, ainda ha
poucas politicas que lhes oferegam o amparo legal na formagdo voltada para os Direitos
Humanos e as politicas existentes ainda sdo pouco conhecidas.

No contexto da América Latina, em 1999, o Instituto Interamericano de Direitos
Humanos realizou um seminario, em Lima no Peru, para discussdo e elabora¢do de questdes
consideradas importantes para o desenvolvimento da Educagdo em Direitos Humanos a partir
do ano 2000. O evento teve como base uma pesquisa internacional na América Latina para
tragar um balango critico da Educagdo em Direitos Humanos (CANDAU, 2010). Nesse
cenario, foi tragado o horizonte de sentido da Educagdio em Direitos Humanos nas seguintes
dimensdes: a formagdo de sujeitos de direitos; o favorecimento do processo de
empoderamento; os processos de mudangas necessarias para a construcdo de sociedades
verdadeiramente democraticas ¢ humanas.

A formagdo do sujeito de direitos, primeira dimens3o abordada, esta relacionada a
consciéncia do cidaddo em relagdo aos proprios direitos, de forma a transitar de uma
consciéncia ingénua a uma consciéncia politizada. Esse processo pode acontecer em nivel
pessoal e coletivo, articulando as dimensdes ética, politica e social e das praticas concretas.
Chaui e Santos consideram que “[...] a grande maioria da populagdo mundial néo ¢ sujeito de
Direitos Humanos. E objeto de discurso de Direitos Humanos” (CHAUI; SANTOS, 2013, p.
42). Com isso, a educacdo se torna o instrumento por exceléncia de mudanga de cultura, dos
discursos ao pleno exercicio daquilo que os Direitos Humanos deseja promover.

A segunda dimenséao apresentada, favorecer o processo de empoderamento, se refere a
capacidade de influéncia nas decisdes e processos coletivos, despertando a consciéncia dos

sujeitos para o poder da coletividade na transformagdo social. “A participagdo democratica



deveria ser eficiente, direta e livre, entretanto, a participa¢do popular, mesmo nas democracias
mais evoluidas, ndo ¢ nem eficiente, nem direta, nem livre e desses déficits nasce a apatia
politica” (BOBBIO, 2004, p. 139). No Brasil, como mencionamos anteriormente, a forma de
colonizag@o aplicada no pais tem influenciado no curso da historia e se perpetua até os dias
atuais, refletindo-se nos processos sociais, onde os interesses individuais se sobrepdem aos
coletivos; desta forma, impede que a sociedade se organize e participe, democraticamente, na
esfera publica, o que ocasiona a apatia politica (HOLANDA, 2013).

Ja a terceira dimensdo refere-se aos processos de mudangas e transformagio social que
estdo voltados para uma sociedade que ndo permite mais a impunidade, a cultura do siléncio,
desta forma, promove o resgate da memoria histdrica. Saviani afirma que “é por meio da
historia que nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que somos; que pelo
estudo do que fomos no passado descobrimos a0 mesmo tempo 0 que Somos no presente € o
que podemos vir a ser no futuro” (SAVIANI, 2008, p. 151).

Neste contexto, as instituicdes educacionais representam o /locus especial onde o
processo formal de educagdo acontece, isto €, onde o curriculo assume sua concretude através
da construgdo/producio do conhecimento e do desenvolvimento do ser humano (CAMARA,
1996). Desta forma, as Instituicdes de Ensino Superior tém o encargo de proporcionar as
condigdes necessarias para que a Educagdo se desenvolva com a finalidade de capacitar a
juventude nas dimensdes sociais, civis e politicas convergindo com o pensamento da
Educagédo para os Direitos Humanos.

Frente aos desafios apresentados anteriormente, apresentam-se como questdes
relevantes do problema de pesquisa: qual a percep¢do dos jovens da existéncia de politicas
voltadas para a formag@o em Direitos Humanos? O que compreendem por Direitos Humanos?
O que consta no Projeto Pedagdgico dos cursos de Letras e de Pedagogia que se refere a essas
politicas e a abordagem dessa tematica? Como a Educacdo pode contribuir para que o sujeito
migre da posi¢do de sujeito de discurso dos Direitos Humanos para efetivamente se tornar
sujeito de Direitos Humanos?

Dessa forma, constitui-se como o problema dessa pesquisa compreender de que forma
os estudantes universitarios percebem em seus cursos uma formagéo voltada para os Direitos
Humanos ¢ frente a essa formagdo, como a Universidade valendo-se de seus cursos e

curriculos, transforma-se em um agente social com o objetivo de formar cidaddos ativos.
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1.2 OBIJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Investigar as percepcdes dos estudantes dos cursos de Pedagogia e de Letras sobre a Educagao
para os Direitos Humanos nos seus curriculos, no sentido de formar cidaddos ativos, agentes

de transformag@o social.

1.2.2 Objetivos especificos

1. Analisar a compreensdo que os estudantes universitarios manifestam sobre os Direitos

Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos em uma IES.

2. Analisar no Projeto Pedagdgico e documentos norteadores para a Educacdo superior

conteudos referentes a conduta de valorizag@o e Educag@o para os Direitos Humanos.
1.3 JUSTIFICATIVA

Pensar em Educag@o para os Direitos Humanos sugere a ideia de um processo
educacional dindmico e fortemente influenciado pelas questdes socioecondmicas e culturais
presentes na sociedade. Nas tltimas décadas realizaram-se mudangas significativas na ciéncia,
na tecnologia, na economia dentre outros campos do conhecimento, que provocam mudangas
significativas na realidade social. Obtivemos muitos avangos que melhoraram a vida dos
sujeitos, no entanto, muitos problemas surgiram. Dentre estes, destacamos a distancia
crescente entre as classes sociais. Mesmo em sociedades mais estruturadas, existem
dificuldades em garantir os direitos dos cidaddos e essa realidade aponta para a necessidade
de formagao na Educagdo em e para os Direitos Humanos.

No Brasil, a Educag@o superior tem desempenhado um importante papel na formacao
da juventude. Essa formag¢io oportuniza melhores condigdes de vida e dignidade seja na area
profissional, na inclusdo social ou na convivéncia com os seus semelhantes.

A fungdo da Universidade, segundo a Constituigdo Federal, esta relacionada a um
amplo universo de possibilidades que contempla o ensino, a pesquisa e a extensdo. O
conhecimento torna-se o campo fértil onde o estudante identifica-se com os diversos saberes e

busca delinear a sua atuacdo profissional, contribuindo para o futuro da sociedade, mas além



dessa possibilidade, essa instituigdo tem o dever de formar o sujeito frente a valores como a
justica social, a democracia e a cidadania (BRASIL, 2007).

As incertezas cotidianas exigem prontiddo e criatividade nas decisdes que devem ser
tomadas por cada cidaddo frente as realidades. Nesse sentido, este trabalho se traduz em um
convite a reflexdo sobre a formacdo em Direitos Humanos, buscando realizar uma leitura das
propostas atuais sugeridas pelos atores sociais brasileiros que desenham, normatizam e
implementam politicas publicas: o Estado, as institui¢des educacionais, os sujeitos envolvidos
no processo educacional, tais como os professores, os estudantes, os gestores escolares e
outros.

A juventude, em especial jovens estudantes do Ensino Superior privado, constitui-se
como objeto deste estudo, visto que a Educagdo para os Direitos Humanos esta prevista em
sua formag@o como ¢ estabelecido nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, resolugdo n° 1/2012 (BRASIL, 2012). O Programa Mundial de Educagdo em
Direitos Humanos, o Programa Nacional de Direitos Humanos e o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos também estdo previstos como politicas publicas para essa
formagdo; viabilizando que a educagdo em Direitos Humanos seja contemplada nos curriculos
dos cursos ofertados no Ensino Superior.

Nesse sentido, evidencia-se nas institui¢des de Ensino Superior uma auséncia de apoio
aos estudantes em relagdo a essas dificuldades no processo formativo, reafirmando a
existéncia de uma ‘exclusdo dos incluidos’, que para terminarem seus cursos tém que possuir
um alto grau de resiliéncia. Tal comportamento consiste na resisténcia apresentada pelos
estudantes durante o curso frente aos desafios que se apresentam. Desta forma, a relevancia
do presente estudo encontra-se na analise das percepgdes dos estudantes, no mapeamento dos
conteudos, disciplinas que colaboram na formacdo mais humanista de seus estudantes e na

possibilidade de discutir o papel da Universidade na formagdo cidada.
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CAPITULO 1I - REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo traz, inicialmente, um historico sobre o surgimento dos Direitos
Humanos onde sdo apresentadas as principais abordagens acerca desta tematica. Em seguida,
sdo levantados os conceitos relacionados ao tema e sua contextualizagdo politica. Na
sequéncia, sdo abordadas algumas conceituacdes acerca da Educagio e sua relagdo com os
Direitos Humanos como promotora da formagdo dos sujeitos ativos socialmente. Como
desdobramento, sdo apresentadas as principais politicas publicas para a Educag¢do em Direitos
Humanos, que orientam e apontam caminhos para o contexto educacional e, especificamente
para este trabalho, para o Ensino Superior. Por conseguinte, a juventude consiste em uma
tematica chave na realizacdo da pesquisa, sendo aqui abordada e relacionada a formag@o
superior. Por fim, o curriculo ¢ apresentado como um instrumento viabilizador da formagao
em Direitos Humanos. Esse roteiro consiste em uma base fundamental para que o leitor possa,

posteriormente, acompanhar a geragdo dos dados, as analises e os resultados.

2.1  DIREITOS HUMANOS

Nas relagdes humanas o respeito ao outro deve pautar-se na isonomia que é um
elemento que deve ser entendido como algo préprio de cada pessoa. A percepgiio do outro
como igual em direitos e deveres ¢ uma compreensdo inerente a todos os sujeitos, ou deveria
ser, partindo do pressuposto de que possuem constituicdes semelhantes tanto fisicas quanto
bioldgicas. Conforme indica Comparato (2013), uma sociedade que se quer humanizada
requer sujeitos conscientes de uma identidade com seus semelhantes. Para isso, quando se
refere a essa relagdo de igualdade, o autor, assim se expressa

[...] a revelagdo de que todos os seres humanos, apesar de inumeras diferengas
bioldgicas e culturais que os distinguem entre si, merecem igual respeito, como
unicos entes no mundo capazes de amar, descobrir a verdade e criar a beleza. E o
reconhecimento universal de que, em razdo dessa radical igualdade, ninguém —

nenhum individuo, género, etnia, classe social, grupo religioso ou nagdo — pode
afirmar-se superior aos demais (COMPARATO, 2013, p. 13).

Os Direitos Humanos trata dessa seara ndao no sentido de uniformizar comportamentos
e relagdes, mas na busca de uma convergéncia do respeito e didlogo no que se refere as
diferengas e aos interesses que os grupos sociais buscam defender. Essas relagdes dialdgicas
favorecem um crescimento coletivo em meio a diversidade, proporcionando um ambiente

favoravel a vida.
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Nesse sentido, muitos fatos no curso da historia mostram a capacidade do homem de
modificar sua realidade em meio a diversidade. Essas mudangas sdo adaptagdes para que o
ambiente proporcione melhores condigdes de vida. Desta forma, as diversas nagdes
desenvolvem-se com suas diversas particularidades formando uma diversidade cultural; que
por sua vez, possui identidades especificas com interesses também comuns ou ndo. Essas
identidades culturais relacionam-se aos aspectos que surgem do pertencimento a cultura
étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e acima de tudo, nacionais (HALL, 2006).

Cultura e identidade sdo elementos que mobilizam os sujeitos na busca de suas
realizagdes, mas que também podem ser usados na defesa de interesses especificos. “A
identidade de uma nagio é de natureza predominantemente cultural, formando um conjunto
proprio de costumes, valores e visdes das demais e acaba por torni-las um Estado
independente” (COMPARATO, 2013, p. 111). Essa realidade pode ser positiva se
verdadeiramente representa os interesses sociais, ou negativa, se manobrada e utilizadas para
fins particulares.

No que se refere a questdo dos interesses, esses norteiam os destinos dos diferentes
povos. No resguardo da soberania, cada pais busca uma convergéncia no que se refere aos
interesses particulares. Quando o entendimento é coletivo ¢ preciso uma diplomacia nas
relagdes para que sejam atendidos os interesses comuns.

Numa tentativa de normatizar as relagdes consensuais ou litigiosas na forma mais
racional, dialogica e prescrita entre os individuos surgem os direitos positivados. Acerca dessa
relag@o da lei escrita, Comparato (2013), informa que

Ora, essa convic¢do de que todos seres sdo humanos, tém direito a ser igualmente
respeitados, pelo simples fato de sua humanidade, nasce vinculada a uma institui¢@o
social de capital importancia: a lei escrita, como regra geral e uniforme, igualmente

aplicavel a todos os individuos que vivem numa sociedade organizadora
(COMPARATO, 2013, p.24).

O registro da lei sinaliza para o entendimento de que ndo ha um consenso social acerca
de muitos assuntos e que estes precisam de uma norma para dirimir os conflitos sociais
existentes. Desta forma, os Direitos Humanos deixam de ser orientagdes ¢tica e passam a ser

obrigacdes juridicas que vinculam as a¢des do Estado como ¢ esclarecido por Tosi

A partir do processo de positivacdo, os direitos humanos deixam de ser orienta¢des
éticas ou programas de agdo, e convertem-se em obrigagdes juridicas que vinculam
as relagdes internas e externas dos Estados. Os instrumentos e as garantias juridicas
de protegdo dos direitos humanos sdo ferramentas indispensaveis para a efetivagdo
dos Direitos Humanos, e constituem um aspecto fundamental para que os direitos
ndo se tornem mera retorica. Enquanto conjunto de normas juridicas, os direitos
humanos tornam-se também critérios de orientagdo e de implementagdo das politicas
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publicas institucionais nos varios setores. O Estado assume assim um compromisso
de ser o promotor do conjunto dos direitos fundamentais, ndo apenas do ponto de
vista “negativo”, isto ¢, ndo interferindo na esfera das liberdades individuais dos
cidaddos, mas também do ponto de vista “positivo”, implementando politicas que
garantam a efetiva realizagdo desses direitos para todos. (TOSI, 2010, p. 67).

Nesse entendimento, a Declaragdo de Viena concebe que os Direitos Humanos possui
uma natureza universal, pois abarca direitos distintos tais como o direito a Educacdo, as
liberdades, ao desenvolvimento dentre outros (BRASIL, 2013).

Pode-se considerar também que os Direitos Humanos possuem uma vocagédo coletiva,
na compreensdo de estar voltado para todos os sujeitos e, desta forma, o que é comum
resguarda aquilo que é proprio do singular. Na compreensdo de Ruiz (2010, p. 193), “os
Direitos Humanos entram em cena na modernidade como direitos do sujeito, identificados
como os direitos do eu. A relag@o entre os direitos e o sujeito € tdo estreita que no horizonte
conceitual da modernidade chegam a se confundir como similares”. Esta ampliagdo dos
direitos individuais atribui aos Diretos Humanos o privilégio de protecdo dos sujeitos no que
se refere as transformagdes politicas e socioecondmicas que fazem parte da evolugdo dos
Estados (BRASIL, 2013).

Em um breve resgate histérico sobre os Direitos Humanos, a relagdo dicotémica de
interesses entre o individual e o coletivo foi motivo para que muitas na¢des implementassem
uma cultura em Direitos Humanos. Algumas nag¢des contribuiram significativamente para
sistematizag@o dessas politicas publicas frente a situagdes de opressdo vividas por seus povos.
Comparato (2013) faz referéncia a importantes documentos historicos que sdo as Declaragdes
de Direitos Norte Americanos e a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789,
esta oriunda da Franca, mediante a Revolugdo Francesa. Tais documentos constituem as
cartas fundamentais de emancipagdo do sujeito diante dos grupos sociais aos quais tais nagdes
foram submetidas que sdo as institui¢des religiosas, o estamento e as familias.

Nos Estados Unidos, em contraste aos valores sociais e costumes politicos em curso na
Gra-Bretanha, o patrimonio cultural proprio desenvolveu-se e tornou-se um resultado
historico previsivel e inelutavel para o pais. Na luta pela emancipagdo politica, trés
caracteristicas socioculturais foram relevantes para a consolidagdo do Estado Novo, quais
sejam: a ndo reproducdo do modelo estamental europeu; a defesa das liberdades fundamentais
individuais e a submissdo dos poderes governamentais ao consentimento popular
(COMPARATO, 2013).

A nido reprodugdo do modelo estamental europeu contou com um ntcleo colonial a

partir do qual originou-se a futura nag¢do norte americana que era composta por burgueses.
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Uma parte destes eram antimonarquistas ¢ revindicavam a posse comum de terras e nio
cediam diante das autoridades, lutavam por uma sociedade igualitaria. No que se refere a
defesa das liberdades fundamentais e individuais, liderada pelos grupos do norte, essa surgiu a
partir do espirito de rebeldia dos calvinistas, em meio a uma situagdo de intolerancia religiosa
por grupos especificos. Quanto ao principio do poder politico consentido, que consistia em
um poder oligarquico, tornou-se um modelo importante para o funcionamento futuro da
democracia americana (COMPARATO, 2013).

Alguns eventos desencadearam o movimento de independéncia como a guerra franco-
inglesa e o aumento de impostos que geraram revoltas onde as colonias reuniam-se para
mobilizar-se contra as decisdes impostas pelos ingleses. A importancia histdrica da declara¢do
da independéncia esta relacionada a primazia da afirmagdo dos principios democraticos na
histdria politica moderna, a soberania popular e ao reconhecimento da existéncia de direitos
inerentes a todo ser humano (COMPARATO, 2013).

Na Franga, partindo do absolutismo compreendido entre os séculos XIV e XV,
iniciado na substituicdo do sistema feudal pelas monarquias absolutas chegando ao
iluminismo no século XVIII, as relagdes entre o individual e o coletivo foram motivos de
conflitos (LIMA, 2006). O absolutismo foi incapaz de resolver e de acolher os interesses da
época sofrendo contestagdes a partir de novas ideias advindas do iluminismo. Esse
movimento filosofico, literario e politico que preconizava a razdo foi o processo determinante
para o alcance da sabedoria e do conhecimento que deu origem a Revolugdo Francesa. Nesse
contexto aparece a concepgdo de Estado que era compreendido como a expressdo da vontade
do povo, sendo esta ilimitada, indivisivel e inabalavel (LIMA, 2006).

A Revolugdo Francesa ocorrida no final do século XVIII constituiu-se de um
movimento burgués. Este possuia capital, mas ndo o poder politico que estava em posse da
nobreza e do clero. A burguesia, apds muitas lutas, e consciente da for¢a que possuia, pois
representada a maioria da populagdo, uniu for¢as e comprometeu-se a ndo se separar até que
uma nova Constitui¢do fosse promulgada na Franga. A nobreza e o clero, diante da pressdo da
representacdo do que conceitualmente era o Estado, cederam e se juntaram a burguesia,
formando a assembleia constituinte, e esta promulgou a Declaragido dos Direitos do Homem e
do Cidadao em 1719. O documento contém direitos consagrados como a liberdade (artigos 1°,
2° e 4°), a seguranca (artigo 2°), a liberdade de locomogao (artigos 7°), a liberdade de opinido
(artigo 10°), a liberdade de expressao (artigo 11), o direito a propriedade (artigos 2° e 17°), a
presung¢do de inocéncia (artigo 9°), a legalidade criminal (artigo 8°) e a legalidade processual

(artigo 7°). Enumera ainda o papel da lei que ¢ a de evitar a colisdo de direitos e o principio da
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isonomia de que todos sdo iguais perante a lei. Também dispde sobre direitos politicos do
cidaddo. Posteriormente foram incluidas a liberdade econdmica, de comércio, industrial e
profissional e a liberdade de associacao (LIMA, 2006).

Diante do exposto, observa-se que as mensagens das declaragdes de ambos paises
remetem a ideia de que os homens nascem livres, iguais e portadores de direitos naturais
inalienaveis. A terminologia direitos naturais ¢ encontrada nas citadas declaragdes liberais do
século XVIII onde tal expressdo ¢ consagrada com habitualidade para se referir aos direitos
do homem. Essa ideia é refor¢ada na reconstrug¢do histérica da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos assim como afirmam Matteucci (1998)

Usualmente, para determinar a origem da declaragdo (dos direitos humanos) no
plano histdrico, é costume remontar a Déclaration des droits de I'homme et du
citoyen, votada pela Assembléia Nacional francesa em 1789, na qual se proclamava
a liberdade e a igualdade nos direitos de todos os homens, reivindicavam-se os seus
direitos naturais e imprescritiveis (a liberdade, a propriedade, a seguranca, a
resisténcia a opressdo), em vista dos quais se constitui toda a associagdo politica
Legitima. Na realidade, a Déclaration tinha dois grandes precedentes: os Bills of
rights de muitas col6nias americanas que se rebelaram em 1776 contra o dominio da

Inglaterra e o Bill of right inglés, que consagrava a gloriosa Revolugdo de 1689
(MATTEUCCI, 1998, p.355) (grifo nosso).

Essa reconstrugdo, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, reafirma os
direitos naturais que por sua vez remete a uma abordagem jusnaturalista do direito na
discussdo da origem dos Direitos Humanos. Tradicionalmente os Direitos Humanos sdo os
assim chamados direitos naturais, que se constituem como critérios de morais de especial
relevancia para a convivéncia humana. Na confirmagdo da utilizagdo da terminologia
destacada, observa-se que ela aparece na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao
(1789)

Os representantes do povo francés, constituidos em ASSEMBLEIA NACIONAL,
considerando que a ignorancia, o esquecimento ou o desprezo dos direitos do
homem sdo as Unicas causas das desgragas publicas e da corrupg¢do dos Governos,
resolveram expor em declarag@o solene os Direitos naturais, inalienaveis e sagrados
do Homem, a fim de que esta declaragdo, constantemente presente em todos os
membros do corpo social, lhes lembre sem cessar os seus direitos e os seus deveres;
a fim de que os actos do Poder legislativo e do Poder executivo, a institui¢do
politica, sejam por isso mais respeitados; a fim de que as reclamagdes dos cidadaos,
doravante fundadas em principios simples e incontestaveis, se dirijjam sempre a

conservagio da Constitui¢io e a felicidade geral (DECLARACAO DOS DIREITOS
DO HOMEM E DO CIDADAO, 1789, p. 1) (grifo nosso).

Nesse sentido, os direitos naturais identificam-se com a abordagem jusnaturalista,
sendo tais direitos o referencial, constituindo a sua base sélida. O termo jusnaturalismo para
um grupo de pensadores se originou na antiguidade, sendo tema de discordancias entre

autores jusnatualistas atuais que postulam vertentes diferentes. Para estes a abordagem surgiu
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nos séculos XVII e XVIII, bem como ha quem o afirme ter se originado na antiga Grécia,
sendo esta a corrente predominante até o século XIX. Tal concepg@o procede muito antes de
Grotius, antes mesmo de Suarez e de Francisco de Vitoria, remontando, pois, a Tomas de
Aquino, Santo Agostinho, aos Padres da Igreja, e, ainda mais longe, a Cicero e aos Estdicos.
“Antigona ¢ a heroina eterna do direito natural, a que os Antigos chamavam a “lei ndo
escrita‘, nome alias que melhor lhe convém”. (MARITAIN, 1967, p. 81).

A abordagem do racionalismo jusnaturalista defende a ideia de que os Direitos
Humanos independente da vontade humana e estdo acima da positiva¢do das leis. Procede da
existéncia de leis naturais e tem como pressuposto os valores do ser humano em busca de um
ideal de justica. Essa ideia é tdo forte e arraigada na concep¢do moderna que ela os tem como
direitos naturais inalienaveis (RUIZ, 2010). Essa abordagem possui ramificagdes de acordo
com as varias ideologias vigentes no curso da histéria. O posicionamento moderno, por
exemplo, considera uma perspectiva ampliada na atualidade que se refere ao individualismo,
nos seus aspectos de seus direitos, liberdades e propriedade. Segundo Bobbio (1998)

Com o jusnaturalismo moderno, personificado principalmente por Locke e Kant, se
acentua mais a defesa dos direitos naturais, inatos e racionais do homem, para cuja
tutela se formou, pelo pacto, o Governo. A defesa dos direitos do individuo, do
direito a vida, em primeiro lugar, mas, depois, também a liberdade e propriedade, é
desconhecida nas épocas anteriores, que insistem mais nos deveres para com 0s

outros, ignorando o individualismo proprio da Idade Moderna (BOBBIO, 1998, p.
280).

Na ampliagdo desse cenario, torna-se importante apresentar duas abordagens de
contestagdo a corrente jusnaturalista, que estdo relacionadas ao utilitarismo e o historicismo.

Acerca dessas ideias Bobbio (1998), afirma

Um segundo problema deriva da natureza destes direitos: os que defendem que tais
direitos sdo naturais, no que respeita a0 homem enquanto homem, defendem
também que o Estado possa e deva reconhecé-los, admitindo assim um limite
preexistente a sua soberania. Para os que ndo seguem o jusnaturalismo, trata-se de
direitos subjetivos concedidos pelo Estado ao individuo, com base na auténoma
soberania do Estado, que desta forma ndo se autolimita. Uma via intermediéria foi
seguida por aqueles que aceitam o contratualismo, os quais fundam estes direitos
sobre o contrato, expresso pela Constituigdo, entre as diversas forgas politicas e
sociais. Variam as teorias mas varia também a eficacia da defesa destes direitos, que
atinge seu ponto méaximo nos fundamentos jusnaturalisticos por torna-los
indisponiveis (BOBBIO, 1998, p.354).

Infere-se dessas ideias do referido autor, a existéncia de diferentes posicionamentos
quais sejam: o jusnaturalismo, o juspositivismo e uma militdncia ligada ao historicismo que

ndo converge com nenhuma das abordagens dominantes.
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O motivo de se conceituar o juspositivismo se da em face de sua distingdo da
abordagem de pensamento jusnaturalista. A corrente juspositivista ¢ uma construgdo tedrica
pensada por Hans Kelsen no inicio do século XX, que tem como fundamento a purificagdo
metodoldgica do estudo da ciéncia do Direito. Sua teoria tem como enfoque o problema da
justica, enquanto problema valorativo, limitando a analise do Direito positivado. Propde a
garantir um conhecimento apenas dirigido ao Direito, excluindo deste conhecimento tudo
quanto ndo pertence ao seu objeto (FREITAS FILHO, 2003). Esta abordagem postula que s
pode existir o direito, onde a justica ocorra somente pelo direito positivado. Nessa corrente a
lei é considerada como produto da agdo humana.

Nesse contexto, a terceira via de entendimento, composta por militantes ligados ao
historicismo, critica os modelos principais apresentando os seguintes argumentos: no
jusnaturalismo hd uma supressdo histdrica e de fatos de constituicdo do normativo para
abstrair o direito da experiéncia e protegé-los para uma acepgio metafisica, eleito como um
modelo ideal. Ja o juspositivismo reduz o juridico ao empirico, colado aos fatos sociais a eles
intrinsecamente vinculados numa representagdo do concreto atual (LYRA FILHO, 1980).

Em seguida, na tentativa de conceituar os Direitos Humanos, percebe-se que entre os
pensadores ndo ha um consenso quanto ao conceito da tematica em questdo. Alguns autores
defendem a ideia de que sistematizar tal conceito, sempre seria insuficiente, devido a
amplitude do tema. Outros se posicionam diretamente expondo suas percepgdes, mesmo
considerado os possiveis riscos de generalizagdes. Para Bobbio (2004), ndo existe um
fundamento absoluto acerca dos Direitos Humanos. Ele justifica que a expressdo Direitos
Humanos constitui-se em uma expressdo muito vaga. Também considera que os Direitos
Humanos constituem-se em uma classe de direito variavel historicamente. Outros aspectos
importantes, observado pelo autor ¢ que os Direitos Humanos sdo muito heterogéneos, nao
possuem um fundamento absoluto e constituem-se em continuas crises. (BOBBIO, 2004, p.
17-19).

Nesse sentido Bobbio (2004, p.32) apresenta trés momentos importantes para o
processo de reconhecimento dos Direitos Humanos. Primeiramente, ha o reconhecimento do
direito de liberdade, que se traduz em uma autonomia relativa frente ao Estado. Segundo,
foram defendidos os direitos politicos, possibilitando a participa¢do politica de comunidades
especificas no poder politico. Em um terceiro momento foram proclamados os direitos sociais
expressando o amadurecimento de novas exigéncias, valores como os do bem estar e da

igualdade ndo apenas formal, mas positivado por meio do Estado.
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Dallari (2002, p. 23), em sua obra Direitos Humanos e Cidadania, discorre sobre
Direitos Humanos, de forma objetiva, relacionando-os aos direitos fundamentais
A expressdo “direitos humanos” é uma forma abreviada de mencionar os direitos
fundamentais da pessoa humana. Esses direitos sdo considerados fundamentais
porque sem eles a pessoa humana ndo consegue existir ou ndo ¢ capaz de se
desenvolver e de participar plenamente da vida. Todos os seres humanos devem ter
asseguradas, desde o nascimento, as condicdes minimas necessarias para se
tornarem uteis a humanidade, como também devem ter a possibilidade de receber os
beneficios que a vida em sociedade pode proporcionar. Esse conjunto de condigdes e
de possibilidades associa as caracteristicas naturais dos seres humanos, a capacidade

natural de cada pessoa e os meios de que a pessoa pode valer-se como resultado da
organizagdo social. E a esse conjunto que se d4 o nome de direitos humanos.

Por fim, mesmo ndo havendo um consenso acerca do conceito dos Direitos Humanos
entre os estudiosos do assunto, o importante nessa discussdo ¢ que nido ha duvidas quanto ao
significado desses direitos no reconhecimento da pessoa humana. O desafio que se impde ¢ a
aplicac@o de tais direitos e fazer com que os mesmos sejam respeitados e conhecidos. Nesse
sentido, a Educagdo em e para os Direitos Humanos torna-se imprescindivel na construgdo de

uma cultura para os Direitos Humanos reconhecida e vivida universalmente.

2.2 EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS

Educagdo ¢ um processo cultural, conhecimento do homem acerca de sua realidade,
significante, criando uma identidade, significado, que da sentido a existéncia e as inter-
relagdes que se constroem nos processos sociais. Ela acontece em seus processos cognitivos e
ndo cognitivos permitindo ao sujeito elaborar seus conceitos e pré-conceitos sobre a realidade.

Para Freire (2001, p.40), “Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na
pratica social de que nos tornamos parte”. Por sua vez, numa visdo pragmatica sobre a
Educagdo, Dewey (1979, p. 77) diz que a “educagdo é um processo social, ¢ desenvolvimento.
Nao ¢ a preparagdo para a vida, ¢ a propria vida”. Segundo Dewey a Educagido ndo ¢é apenas o
desenvolvimento ou formacgdo mental subjetiva, ela ¢ progressiva como a propria vida,
possibilitando ao sujeito da Educagdo a possibilidade de torna-lo participante e mentalmente
habilitado a realizar mudangas sociais. Assim, poder-se-ia dizer que o ato de se educar esta
intimamente ligado ao que o homem se torna por meio da educag¢do que lhe é ofertada ou a
que ele mesmo busca. Nessa dire¢do, “educar ¢ crescer, ndo ja no sentido puramente
fisiologico, mas no sentido espiritual, no sentido humano, no sentido de uma vida cada vez
mais larga, mais rica e mais bela, em um mundo cada vez mais adaptado, mais propicio, mais

benfazejo para o homem” (TEIXEIRA, 1994, p. 17).
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Desde as antigas civilizagdes, o reconhecimento da importincia da Educagdo tem
destaque nas primeiras sociedades politicamente organizadas. As diversas nagdes ja pensavam
em direitos coletivos, justica social, igualdade, democracia, direitos nas mais diversas esferas,
isto se justificava devido as varias violagcdes a dignidade humana realizadas no passado
(GORCZEVSKI, 2009).

Nossos estudos levam a crer que o convivio em sociedade passa pela capacidade do
homem de se fazer humano, de estar inseridos nos processos sociais e desenvolver suas
habilidades, competéncias, atitudes e comportamentos na dire¢do de uma vivéncia harmonica
na esfera pessoal e coletiva. Nesse sentido, a educagdo ¢ o instrumento que possibilita aos
sujeitos se tornarem humanos (DEWEY, 1979).

O individuo em seu processo educacional relaciona-se com diversos grupos sociais e
instituicdes, e para que essas relacdes sejam possiveis, ele vivencia convengdes sociais
conhecidas como direitos ¢ deveres. Nesse entendimento, os Direitos Humanos integram o
conjunto dessas convengdes sociais e trazem direcionamentos para esse processo de
humanizacdo. “Educar em Direitos Humanos ¢ promover o conhecimento dos Direitos
Humanos de modo que sejam percebidos ndo s6 como direito, mas também como dever de
promogdo de todos para a garantia da paz social no mundo” (KONRAD; GORCZEVSKI,
2013 p. 19).

Gorczevski ¢ Martin (2015) fazem algumas diferenciagdes no que se refere ao
direcionamento das expressdes Educag@o para os Direitos Humanos e Educagdo em Direitos
Humanos. Estabelecem “conceitos chaves” que servem como orientagdes significativas para
uma melhor compreensdo da utilizagdo do referido termo. Na compreensdo dos autores, a
expressdo Educagdo para os Direitos Humanos ¢ entendida como

Educac@o para os Direitos Humanos deve ser entendida como a transmissdo de
conhecimentos sobre esses direitos. Trata-se de ensinar ao individuo o que sdo
direitos humanos, quais sdo, por que sdo, seus fundamentos, os documentos, quer

nacionais quer internacionais, que expressam seu reconhecimento, os orgdo de
protegdo (GORCZEVSKI; MARTIN, 2015, p. 34).

Este fundamento tem como objetivo possibilitar o conhecimento e a vivéncia dos
direitos pelo sujeito assim como reconhecer e respeitar os direitos das outras pessoas. Seu
contetido expressa o sentido que os Direitos Humanos devem ter para os sujeitos que ¢ o de
mobilizar o ser para as praticas de reconhecimento e promogao da vida.

Em seguida, apresenta-se o conceito de Educagdo em Direitos Humanos como forma

de aplicagdo de tais direitos no universo educacional, como sinalizam os autores
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Ja Educagdo em Direitos Humanos tem a ver com a Pedagogia, com o método e as
técnicas de transmissdo deste conhecimento. Na educagdo em direitos humanos ndo
pode haver descompasso entre o discurso do educador e suas atitudes. O educador
deve “viver” os direitos humanos e a transmissdo do conhecimento ndo pode ser
imposta. Em nosso entender, toda educagao para os direitos humanos deve acontecer
em uma educagdo em direitos humanos. (GORCZEVISKI; MARTIN, 2015, p. 34).

Outro aspecto igualmente importante no que se refere a Educagdo como o campo de
aplicacdo dos Direitos Humanos refere-se a percepg@o do carater politico que a Educagdo em
Direitos Humanos possui. Ela ndo esta restrita ao ato de se educar somente em valores, mas
também na capacidade de formar o cidaddo numa perspectiva critica da realidade que o cerca.

Sobre esta perspectiva, Estévao (2011) diz que

A educagdo constitui-se como um dos lugares naturais de aplicagio, consolidagdo e
expansdo dos direitos humanos; como um direito-chave cuja negagdo ¢
especialmente perigosa para o principio democratico da igualdade civil e politica;
como uma arena de direitos e com direitos; enfim, como um outro nome da justica
(ESTEVAO, 2011, p. 14).

Dessa forma, a educag@o conduz a promocao dos Direitos Humanos na possibilidade
da compreensio entre as nagdes para a paz social, no resguardo dos direitos e na dignidade
humana. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos traz essa realidade em seu artigo

XXVI, quando assinala

1. Toda a pessoa tem direito a educagio. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar ¢ obrigatorio.
O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito. 2.
A educaciio deve visar a plena expansio da personalidade humana e ao reforco
dos direitos humanos e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensio, a tolerincia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nacdes
Unidas para a manutencdo da paz. 3. Aos pais pertence a prioridade do direito de
escolher o género de educacdo a dar aos filhos (BRASIL, 2012) (grifo nosso).

Nessa perspectiva, o Programa Mundial para Educagdo em Direitos Humanos
(PMEDH) entende que a educag¢do em Direitos Humanos ¢ um processo ao longo da vida que
constrdi conhecimentos e habilidades, assim como atitudes e comportamentos para promover

e apoiar os Direitos Humanos.

O Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (ONU, 2005), ao propor a
construgdo de uma cultura universal de direitos humanos por meio do conhecimento,
de habilidades e atitudes, aponta para as instituicdes de ensino superior a nobre
tarefa de formagdo de cidadaos(as) habeis para participar de uma sociedade livre,
democratica e tolerante com as diferencas étnico-racial, religiosa, cultural, territorial,
fisico-individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgdo politica, de
nacionalidade, dentre outras (BRASIL, 2007, p.38).

Confluindo com essa ideia, Freire (2001) afirma que
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A educagio para os direitos humanos, na perspectiva da justiga, ¢ exatamente aquela
educacd@o que desperta os dominados para a necessidade da briga, da organizacdo, da
mobilizagdo critica, justa, democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem
manipulagdes, com vistas a reinvengdo do mundo, a reinvengdo do poder. [...] essa
educac¢do tem que ver com uma compreensdo diferente do desenvolvimento, que
implica uma participagdo, cada vez maior, crescente, critica, afetiva, dos grupos
populares (FREIRE, 2001, p. 99).

Compreender os Direitos Humanos e aplica-los na vida ¢ uma das formas de
emancipagdo social. Contudo, considerando que ndo ha neutralidade na educagéio, e quando se
faz a opg¢do por uma educag@o voltada para os Direitos Humanos, Gorezevski (2009) ressalta
a importancia do cuidado na abordagem deste modelo, para que o sujeito de direitos ndo se
torne sujeito de discurso de direitos (CHAUT; SANTOS, 2013). Desta forma, deve-se ter claro
a qual finalidade a educacdo esta atendendo.

E na conjuntura das intensas e rapidas transformagdes sociais que tem ganhado espago
a luta de varios grupos sociais por uma educacgdo que atenda e garanta os Direitos Humanos.
Sabemos que esses direitos ndo sdo concessdes do Estado para o cidaddo, mas, sobretudo,
fruto de intensas lutas; na pratica, eles ndo sdo dados, mas conquistados. No processo de
conquista pelos Direitos Humanos, as leis constituem uma referéncia muito importante, pois
uma verdadeira democracia somente se desenvolve onde os Direitos Humanos sejam
reconhecidos por uma Constituigdo (BOBBIO, 1987). Mas cabe ressaltar que mais importante
que a lei € a necessidade de criar uma cultura em e para os Direitos Humanos, pois enquanto a
lei consiste em um elemento extrinseco ao sujeito, a cultura ¢ algo intrinseco e faz o sujeito
agir de dentro de si, motivado por razdes que ele conhece e adere.

As constitui¢cdes sdo as diretrizes que conduzem os caminhos de diversos paises.
Nessa Optica, “as constituicdes democraticas tém por base o reconhecimento e a prote¢do dos
Direitos Humanos, sendo a concretiza¢do dos direitos fundamentais o fundamento do Estado
Democratico de Direito, e condigdo de sua manuten¢do” (KONRAD; GORCZEVSKI, 2013,
p. 24).

No Brasil, no que se refere aos Direitos Humanos na Constitui¢do Federal de 1988
(CF), destacamos a ampliagdo dos direitos ¢ garantias fundamentais. No predmbulo da CF
esta previsto um Estado democratico de direito no pais, com vistas ao exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a segurancga, ao bem-estar, ao desenvolvimento, a igualdade
e a justica, como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos
(BRASIL, 2014).

Quanto a questdo da Educacdo na Constitui¢ao Brasileira, da-se destaque ao artigo 203

quando indica que



31

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2014).

Observado o referido artigo, percebe-se que no Brasil a educagdo ¢ realizada nio so
pelo Estado, mas também pela familia e pela sociedade. Apesar de o Estado possuir a tutela
deste direito, as agdes promotoras da educacdo sdo realizadas por todos. As leis ndo
transformam a realidade rapidamente, elas sdo fontes de esperanga para os individuos
mudarem determinadas realidades, pois caso nio existissem e nio fossem colocadas como
uma responsabilidade para o poder publico cumprir os cidaddos ndo teria garantidos os seus
direitos, nos diversos setores da vida social (FREIRE, 1997).

No caso das leis educacionais ndo ¢ diferente, pois elas também traduzem os anseios e
sonhos dos atores que as concebem e aplicam. Assim, é importante lembrar que sonhar, como
nos ensinou o grande educador Paulo Freire ¢ um elemento que faz parte da propria natureza
humana. Na pratica, a esperanga que as leis nos trazem é importante para esta dimenso do ser
humano. As leis e normas promulgadas pelo Estado tendem a garantir a todos os cidadaos os
seus direitos, assim como condigdes para exercerem seus deveres, através de politicas

publicas adequadas.

2.3 PERSPECTIVAS NORMATIVAS DA EDUCACAO SUPERIOR E OS DIREITOS
HUMANOS NAS NACOES UNIDAS E NO BRASIL

As leis positivadas consistem em um arcabougo teorico, que diante do pensamento
juspositivista vivido neste tempo, representa a possibilidade da aplicacdo do que se foi
pensado nas politicas publicas para os Direitos Humanos no Brasil e no mundo.

Como foi citado acima, tais politicas permitem a concretizagdo de um ideal almejado
pela sociedade que ¢ ver o pleno exercicio de tais legislagcdes possibilitando ao sujeito ocupar
a posicdo de sujeito de direitos.

Nessa perspectiva, abaixo sdo apresentados o Programa Mundial de Educagdo para os
Direitos Humanos, o Programa Nacional em Direitos Humanos e o Plano Nacional de
Educagdo para os Direitos Humanos que consistem nas politicas publicas que norteiam a
Educacdo em e para os Direitos Humanos no Brasil. Destacam-se para estes, o papel do
Ensino Superior e as atribui¢des destinadas para os atores educacionais na proposi¢do de uma

plena aplicacdo da sonhada Educag¢do emancipada do cidadéo.
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2.3.1 Programa Mundial para Educacio em Direitos Humanos

No momento histérico atual, sdo crescentes as discussdes sobre Direitos Humanos. As
politicas publicas internacionais e nacionais formalizam um arcabougo tedrico que da
embasamento para possiveis praticas de Direitos Humanos e apontam na dire¢do da promogao
de acdes que possibilitem a migra¢do do cidaddo de uma posicdo de sujeito de discurso dos
Direitos Humanos em sujeito de Direitos Humanos.

Em busca de um alinhamento no que se refere as politicas publicas mundiais, a
Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Alto
Comissariado da ONU para os Direitos Humanos elaboraram o Programa Mundial para
Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) com vista a subsidiar e orientar gestores publicos
e militantes de Direitos Humanos quanto a construgdo de programas educacionais, tendo por
base o respeito, protecdo e cumprimento aos Direitos Humanos. O PMEDH da sequéncia aos
objetivos preconizados pela Década das Nagdes Unidas para a Educacdo em Direitos
Humanos (1995 — 2004) e também

Este Plano de Acgdo baseia-se nos principios e marcos estabelecidos pelos
instrumentos internacionais de direitos humanos, como a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a Convengdo sobre os Direitos da Crianga e as diretrizes
conexas, aprovadas pelo Comité sobre os Direitos da Crian¢a (em particular, a
Observagdo Geral n° 1, de 2001, sobre os objetivos da educacdo), a Declaragdo e o
Programa de Agdo de Viena, de 1993, ¢ a Declaragio ¢ o Plano de Ag¢do Integrado
sobre a Educagéo para a Paz, os Direitos Humanos e a Democracia. O Plano também

tem como base as declaragdes e os programas internacionais em matéria de
educacdo (BRASIL, 2012, p.17).

O documento ¢ dividido em duas partes. E nomeado de “Plano de A¢do” pois tem a
intengdo de melhor encadear e articular esforgos governamentais ¢ ndo governamentais na
promogdo de uma cultura e defesa dos Direitos Humanos. A primeira parte teve como periodo
o ano de 2005 a 2009, e reuniu metas, recomendagdes e referéncias voltadas a Educagio
basica assim como ao Ensino Médio. Concentra suas a¢cdes em metodologias que contribuem
para a inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos nos niveis de ensino primario e
secundario. Ja a segunda parte compreende o periodo de 2010 a 2014 e esta voltada para o
Ensino Superior, a formagdo em Direitos Humanos para professores, agentes e policiais
militares, for¢a de seguranca e servidores publicos.

No documento se destaca o compromisso realizado pelos Estados-membros das
Nagdes Unidas no que se refere a este programa

Ao adotar a segunda fase do Plano de A¢do do Conselho de Direitos Humanos, em
setembro de 2010, os Estados-membros das Nag¢des Unidas concordaram em
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fortalecer a educagdo em direitos humanos nesses setores por meio do
desenvolvimento e da revisdo de politicas e praticas. O Plano de Acdo fornece, aos
governos e a outros, diretrizes praticas de como fazé-lo em termos de processo e
conteudo (BRASIL, 2012).

Também, de acordo com a Resolugdo n° 12/2004 do Conselho de Direitos Humanos, o
Programa Mundial em sua segunda fase tera foco
[...] na educag¢do em direitos humanos para o ensino superior ¢ em programas de

formagdo em direitos humanos para professores e educadores, servidores publicos,
forgas de seguranga, agentes policiais e militares em todos os niveis (BRASIL, p. 7).

No que concerne ao PMEDH destacamos as agdes destinadas a promover a Educagio
em Direitos Humanos na educacdo superior. Nesse sentido, o documento prevé como
objetivos gerais:

(a) contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos; (b)
promover o entendimento comum com base em instrumentos internacionais,
principios e metodologias basicas para a educagdo em direitos humanos; (c)
assegurar que a educac¢do em direitos humanos receba a devida atengdo nos planos
nacional, regional e internacional; (d) proporcionar um marco coletivo comum para
a adogdo de medidas, a cargo de todos os agentes pertinentes; (¢) ampliar as
oportunidades de cooperagdo e de associagdo em todos os niveis; (f) aproveitar e
apoiar os programas de educagdio em direitos humanos existentes, ilustrar as praticas

satisfatorias e incentivar sua continuagdo ou ampliagdo, assim como criar novas
praticas (BRASIL, 2012, p.5).

Tais objetivos apresentam propostas ao direcionamento de politicas e praticas que
possam auxiliar na formagdo em Direitos Humanos. As dificuldades para a implantagdo de
tais propostas, na atual conjuntura, estdo relacionadas a varios motivos como vontade politica,
amplia¢@o do acesso as politicas em Direitos Humanos ja existentes por parte de professores,
agentes publicos e outras militancias, além de uma visdo equivocada que muitos brasileiros
possuem acerca do que sejam os Direitos Humanos.

No Brasil, em especial, um dos grandes problemas esta relacionado a execugdo das
leis e efetivagdo das garantias sociais aos cidaddos. A exemplo disso, como esta prescrito no
PMEDH, havia uma previsdo da realiza¢do dos objetivos acima citados para o periodo de
2010 a 2014, prazo que nio se efetivou.

Sdo necessarias agdes concretas para que os Direitos Humanos possam avangar na
realidade brasileira. E certo que a Educagdo ¢ um dos segmentos mais tradicionais quando se
trata de mudangas. Nesse sentido, o Brasil tem realizado o compromisso firmado no que tange
o desenvolvimento e revisdo de politicas publicas por meio do Programa Nacional de Direitos

Humanos e o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.
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2.3.2 Programa Nacional de Direitos Humanos

O Brasil como Estado-membro das Nagdes Unidas, observando os tratados
internacionais mais recentes, seja do sistema das Organizacdes das Nagdes Unidas (ONU),
seja das Organizagdes dos Estados Americanos (OEA), com vista a promog@o dos Direitos
Humanos e alinhando-se com a proposta do PMEDH, realizou em 2008 a 11* Conferéncia
Nacional de Direitos Humanos, procurando sistematizar o que fora produzido desde o ano de
2002. Neste evento, foi realizado um grande debate nacional sobre quais deveriam ser as
prioridades que o Estado Brasileiro deveria assumir para o curso dos proximos anos. Como
produto das reflexdes e discussdes, nasceu o Programa Nacional de Direitos Humanos III que
foi publicado pelo Decreto Presidencial n® 7.037/2009.

O programa objetiva continuar a integra¢do ¢ o aprimoramento dos mecanismos de
pesquisa existentes e criar novos meios de constru¢cdo e acompanhamento das politicas
publicas acerca dos Direitos Humanos no Brasil. Esta estruturado em seis eixos orientadores:
interagdo democratica entre Estado e Sociedade civil; desenvolvimento e Direitos Humanos;
universaliza¢do dos direitos em um contexto de desigualdades; seguranca publica - acesso a
justica e combate a violéncia; educag@o e cultura em Direitos Humanos e direito a memoria e
a verdade. Quanto as formas de aplicacdo do PNDH III foram previstos planos de acdes
construidos a cada dois anos, sendo fixados os recursos or¢amentarios, as medidas concretas e
os orgdos responsaveis pela execugdo. (BRASIL, 2010).

O referido Programa, em sua constituicdo, teve como principal desafio politico e
metodolégico a construgdo de um programa que considerasse a indivisibilidade e
interdependéncia dos Direitos Humanos em todas as suas dimensdes: direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais, reprodutivos e ambientais (CICONELLO; PIVATO; FRIGO, 2009).

O PNDH I foi precedido pelo PNDH II, langado em 2002, enfocou e incorporou os
direitos econdmicos sociais, culturais e ambientais, e, pelo PNDH I (1996) que evidenciou e
enfocou os direitos civis e politicos. O PNDH [, publicado pelo Decreto presidencial N° 1904
em 1996, foi instituido pelo Ministério da Justica. Nesse mesmo periodo foi criada a
Secretaria Nacional dos Direitos Humanos, 6rgdo que ficou responsavel pela coordenagao,
gerenciamento e acompanhamento da execug@o do programa (BRASIL, 2010).

Entre os Direitos Humanos civis e politicos evidenciados no PNDH I, foram
apresentadas 228 propostas de acdes governamentais direcionadas a integridade fisica,
liberdade e o espago de cidadania de populagdes vulneraveis. Os pontos a serem melhorados

no PNDH I e revistos no PNDH II, relacionam-se a incompatibilidade das propostas de a¢des
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previstas no programa aos instrumentos de planejamento e orgamento. As propostas eram
colocadas de forma genéricas, pouco afirmativas, culminando em processos de debates e
construcdo do PNDH-II. O PNDH I inspirou o PNDH I, pois houve 519 propostas de a¢des
sugeridas.
O PNDH II, publicado pelo Decreto Presidencial 4229 de 2002, ampliou as atribuigdes
e criou propostas de agdes junto ao governo. Houve a inclusdo dos direitos sociais,
econdmicos e culturais com vistas a uma praxis das politicas ptblicas (GORCZEVSKI;
KONRAD, 2013). O PNDH II contemplava cinco eixos orientadores: Educagdo basica,
Educagao superior, Educagio ndo formal, Educacdo dos profissionais dos sistemas de Justica
e Seguranga Publica e Educacdo e Midias.
Foram varios os avangos observados do PNDH III em relagdo aos anteriores
[...] o PNDH III avangou ao estabelecer diretrizes ¢ agdes destinadas a protegdo da
terra e dos territorios tradicionais. (...) Outra inovagdo do processo de constru¢do do
PNDH ¢ a tentativa de incorpora¢do dos impactos do modelo de desenvolvimento
em curso no pais sobre os direitos humanos. O direito ao meio ambiente e ao
desenvolvimento sustentavel foi, portanto, incorporados pelo programa, nio so
como elementos necessarios a conformagdo da conjuntura, mas como direitos
humanos. (...) O PNDH III também incorporou diretrizes dirigidas a promogao,
defesa e protegdo da acdo dos defensores de direitos humanos. Os instrumentos
anteriores sequer mencionavam a tematica dos defensores, cujo papel ¢ essencial a

construgdo de uma cultura de direitos no pais e a consolidagdo da democracia
(CICONELLO; PIVATO; FRIGO, 2009, p. 4-5).

A revisdo dos pontos a serem refletidos na proposigdo deste tipo de politica ptblica
amplia-se continuamente, pois questdes fundamentais como a protecéo das terras indigenas e
quilombolas, ao se referir a protecdo da terra, dos territorios tradicionais, ¢ no minimo um
reconhecimento as violagdes cometidas contra esses grupos sociais e preservacdo das raizes
da cultura brasileira. Também, de questdes essenciais como o meio ambiente e
sustentabilidade, e as agdes de defesa e prote¢do em defesa dos militantes de Direitos
Humanos.

Como desdobramento, no que se refere a formulacdo de um Plano Nacional de
Educagio em Direitos Humanos (PNEDH), o Eixo Orientador V do PNDH III, que trada da
educagdo e cultura em Direitos Humanos, propde cinco diretrizes destinadas a este fim,

conforme quadro abaixo.
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Quadro 1: Eixo Orientador V: Educagdo e Cultura em Direitos Humanos

Eixo Orientador V: Educaciio e Cultura em Direitos Humanos

Diretriz 18: Efetiva¢do das diretrizes e dos principios da politica nacional de educagdo em Direitos
Humanos para fortalecer cultura de direitos.

Objetivo estratégico I: Implementagdo do Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos

Objetivo Estratégico II: Ampliagdo de mecanismos e produgdo de materiais pedagdgicos e didaticos
para Educag@o em Direitos Humanos.

Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de
educagio bésica, nas institui¢des de ensino superior e nas instituicdes formadoras.

Objetivo Estratégico I: Inclusdo da tematica de Educagdo e Cultura em Direitos Humanos nas escolas
de educacdo basica e em institui¢des formadoras.

Objetivo Estratégico II: Inclusdo da tematica da Educagdo em Direitos Humanos nos cursos das
Institui¢des de Ensino Superior (IES).

Objetivo Estratégico III: Incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades
académicas em Direitos Humanos.

Diretriz 20: Reconhecimento da educagio ndo formal como espaco de defesa e promogdo dos Direitos
Humanos.

Objetivo Estratégico I: Inclusdo da tematica da educagdo em Direitos Humanos na educagdo nio
formal.

Objetivo estratégico II: Resgate da memoria por meio da reconstru¢do da histéria dos movimentos
sociais.

Diretriz 21: Promogédo da Educagéo em Direitos Humanos no servigo publico.

Objetivo Estratégico I: Formagdo e capacitagdo continuada dos servidores publicos em Direitos
Humanos, em todas as esferas de governo.

Objetivo Estratégico II: Formagdo adequada e qualificada dos profissionais do sistema de seguranga
publica.

Diretriz 22: Garantia do direito a comunicagdo democratica e ao acesso a informagdo para a
consolidagdo de uma cultura em Direitos Humanos.

Objetivo Estratégico I: Promover o respeito aos Direitos Humanos nos meios de comunicagio ¢ o
cumprimento de seu papel na promocéo da cultura em Direitos Humanos.

Objetivo Estratégico II: Garantia do direito a comunicagdo democratica e ao acesso a informacéo.

Fonte: Sintese do autor.

O referido quadro ¢ um recorte do PNDH III. Nele ¢ apresentado o eixo orientador V
que trata da Educagdo e Cultura em Direitos Humanos. O destaque desta parte torna-se
significativo para este trabalho devido tratar especificamente do objeto de estudo que ¢ a
Educacgio, especificamente ao que se refere a Educagdo em e para os Direitos Humanos. Os
outros eixos orientadores tratam de outras tematicas como consta na apresentacdo do PNDH
1L

A importancia desse recorte se da devido a apresentac@o das diretrizes pensadas para a
implanta¢do da Educagdo em Direitos Humanos no ensino brasileiro em seus varios niveis por
meio dos objetivos estratégicos que norteiam as acdes que irdo constituir o PNEDH, ou seja, a
parte pratica da implantagdo da Educagdo Em e para os Diretos Humanos em tal ensino.

No quadro apresenta-se todo o eixo orientador V, mas por uma questio de

delimitagdo, no atendimento dos objetivos da pesquisa, consideram-se as diretrizes de 18 a 21.
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A diretriz 18 trata da efetivagdo das diretrizes e dos principios da politica nacional de
educagdo em Direitos Humanos para fortalecer cultura de direitos. Para isto, tragou como
objetivos a implementagdo do PNEDH na extensdo de todo o territorio nacional, assim como
a producdo de materiais pedagogicos para a Educagdo em Direitos Humanos. Tais objetivos
sdo de significativa importancia na formac¢do de uma cultura em Direitos Humanos e na
dissemina¢do do conhecimento desta politica publica, contudo, também se apresentam
grandes desafios, pois levar tais politicas publicas ao conhecimento dos atores educacionais e
sociais implica no enfrentamento de fatores dificultadores tais como falta de vontade politica,
a grande extensdo do pais, uma politica verticalizada de cima para baixo, contextos sociais
diversos, dentre outros.

No que se refere a diretriz 19, a tematica em questdo ¢ o fortalecimento dos principios
da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educagdo basica, nas institui¢des de
Ensino Superior e nas institui¢des formadoras. Os objetivos propdem a inclusio das tematicas
da Educagdo em e para os Direitos Humanos nas escolas de educagio basica e nas institui¢cdes
formadoras. Também objetiva a inclusdo da tematica nos cursos das IES. Ademais, trata do
incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades académicas em Direitos
Humanos.

Na Diretriz 20, versa sobre o reconhecimento da educag@o ndo formal como espago de
defesa e promocdo dos Direitos Humanos. Quanto aos objetivos, prevé a inclusdo da
Educac¢do em Direitos Humanos na educag¢do ndo formal, assim como a realizagdo de um
resgate historico dos movimentos sociais.

A diretriz 21 trata da promog¢ao da Educacdo em Direitos Humanos no servigo publico
e seus objetivos referem-se a forma e capacitagdo continuada dos servidores publicos. Neste
caso, voltadas para a formagdo dos agentes de Educag@o.

Assim, as diretrizes ¢ objetivos apresentados no eixo orientador que trata da Educagio
e cultura em Direitos Humanos estdo norteando e compondo o PNEDH. Este documento
aponta para um compromisso entre o Estado, por meio de seus membros, em especial o Poder
Executivo em suas esferas, e 0s organismos internacionais, institui¢des de Ensino Superior ¢ a
sociedade civil organizada, na implementacdo de politicas publicas por uma cultura

educacional em e para os Direitos Humanos.
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2.3.3 Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) resulta dos esforg¢os
das militancias pelos Direitos Humanos e do compromisso do Estado na realizacdo das
politicas publicas internacionais e nacionais em Direitos Humanos. O plano aprofunda
questdes do PNDH III e também incorpora aspectos dos principais documentos internacionais
de Direitos Humanos, dos quais o Brasil é signatario, acrescentando questdes antigas e
contemporaneas de nossa sociedade visando uma cultura de paz (BRASIL, 2007).

A construgdo do PNEDH iniciou-se em 2003 com a institui¢do do Comité Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH), composto por especialista, representantes da
sociedade civil, instituicdes publicas e privadas e organismos internacionais. A primeira
versdo foi lancada em dezembro de 2003. Durante os anos de 2004 e 2005, o PNEDH foi
divulgado e debatido (BRASIL, 2007).

A atual versdo do PNEDH foi elaborada em 2006. O Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CFCH/UFRJ), institui¢do vencedora do
processo licitatorio simplificado lancado pela SEDH/PR, em parceria com a UNESCO,
apresentou ao Comité Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos a versdo preliminar do
atual PNEDH. Coube ao Comité Nacional, a analise ¢ a revisdo da versdo que foi distribuida
para os participantes do Congresso Interamericano de Educagdo em Direitos Humanos,
realizado no més de setembro de 2006 em Brasilia. A partir dai, o documento foi submetido a
consulta publica via internet e, posteriormente, revisado e aprovado pelo CNEDH, o qual se
responsabilizou por sua versdo definitiva. O documento oficial foi lancado em 2007
(BRASIL, 2007). Na apresenta¢@o do programa, dois aspectos sdo tratados como diferenciais
neste documento

[...] primeiro, consolidando uma proposta de um projeto de uma sociedade baseada
nos principios da democracia, cidadania e justica social; segundo, refor¢ando um
instrumento de constru¢do de uma cultura de direitos humanos, entendida como um

processo a ser apreendido e vivenciado na perspectiva da cidadania ativa (BRASIL,
2007).

Entende-se que a proposta atende aos anseios de uma educagio laica e democratica em
consonancia com as politicas preconizadas no pais. A constru¢do de uma cultura em Direitos
Humanos sera possivel na totalidade da implantagio do referido plano, considerando o tempo
necessario para que este processo possa vir a ser apreendido e vivenciado pelo cidaddo

brasileiro.
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Quantos aos objetivos do PNEDH destacam-se os que estdo voltados para o Ensino
Superior. O PNEDH

aponta para as institui¢des de ensino superior a nobre tarefa de formagéao de cidadaos

habeis para participar de uma sociedade livre, democratica e tolerante com as

diferengas étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional,

de género, de orientagdio sexual, de op¢do politica, de nacionalidade, dentre outras
(BRASIL, 2007).

Os referidos objetivos se propdem a contribuir para que 0s compromissos
internacionais e nacionais com a Educa¢do em Direitos Humanos se efetivem, estimulando
assim, a cooperacdo nacional e internacional na implementagao dessas agdes, indicando que

[...] estabelecer objetivos, diretrizes e linha de a¢des para a elaboragdo de programas
e projetos na area da educagéio em direitos humanos; estimular a reflexdo o estudo e
a pesquisa voltados para a educagdo em direitos humanos; balizar a elaboragio,
implementagdo, monitoramento, avalia¢do e atualizagdo dos Planos de Educag¢do em
Direitos Humanos dos estados ¢ municipios; incentivar formas de acesso as a¢des de
educagdo em direitos humanos a pessoas com deficiéncia; orientar politicas

educacionais direcionadas para a constitui¢do de uma cultura de direitos (BRASIL,
2007).

No que se refere a concretizagdo dos objetivos acima descritos, percebe-se que as
politicas publicas, tendo por base sua normatizagdo, tem se empenhado na realizagdo dos
compromissos firmados. No entanto, ainda que ndo seja perceptivel constatar essas politicas
na pratica, primeiro porque sdo recentes ¢ leva-se tempo significativo para que elas se
efetivem, segundo porque muito do que se ¢ proposto, ja existe na legislagdo brasileira devido
ao que esta previsto nas politicas nacionais, por isso que na maior parte do PNEDH afirma-se
a questdo do fortalecimento daquilo que ja se prevé na propria Constituigdo e, também, em
outros documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira. Observa-se que
muitas das leis brasileiras, que ja estdo em vigor, ndo sdo aplicadas, ferindo principios basicos
de Direitos Humanos.

No que concerne a Educagao superior, 0o PNEDH possui oito itens que contemplam os
principios norteadores da Educagdo para os Direitos Humanos, quais sejam: as universidades;
as agdes universitarias; da Educagido em direitos humanos; a Educagdo em Direitos Humanos
como principio ético-politico; os direitos humanos como tema transversal e transdisciplinar; a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo; a construgdo de uma cultura em Direitos
Humanos; e a participagdo das IES. Tais principios compdem um conjunto de orientacdes e
regras que direcionam as agdes que serdo executadas na implantagdo do PNEDH, desta forma,

torna-se importante a ampliagdo das questdes que os envolve.
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2.3.2.1 As Universidades

As Universidades constituem um local privilegiado de atuac@o politica social, dada a
fungdo social que desempenha. A autonomia universitaria, a aprendizagem discente e docente
e a formagdo para a cidadania contemplam essa func¢@o social. Destaca-se a promog¢do da
pesquisa, do ensino e da extensdo sendo essas trés finalidades terreno fértil para a realizagdo
de uma Educag¢@o em e para os Direitos Humana dirigida aos atores educacionais, como
observa-se no PNEDH: “A universidade como criadora e disseminadora de conhecimentos, ¢
institui¢do social com vocagdo republicana, diferenciada e autdbnoma, comprometida com a
democracia e a cidadania” (BRASIL, 2007, p.38). No Brasil fazem parte da administra¢do
publica indireta, constituidas na forma de autarquias ou fundagdes. Segundo a CF (1988), elas
possuem autonomia no que se refere aos seus processos didaticos, administrativos, financeiros
e patrimoniais; observando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Essas prerrogativas permitem maior independéncia nas praticas democraticas e

também maiores responsabilidades.

2.3.2.2 As Agdes Universitarias

As acdes universitarias estdo relacionadas a promog¢do da pesquisa cientifica, na
investigagdo minuciosa dos problemas sociais em busca de proposi¢des que ajudem a
sociedade a refleti-los e sugerir possiveis solu¢des. No ensino, promove o acesso a
informacdo e a formagdo dos diversos grupos da sociedade. Na extensdo, exerce a fungdo da
promogdo de um intercambio entre a produgdo académica e as a¢des praticas voltadas para a
inclusdo da sociedade na Universidade. Tais agdes seguem preceitos que promovem a
democracia no contexto educacional, assim como sdo apresentado no PNEDH

Os preceitos da igualdade, da liberdade e da justica devem guiar as agdes
universitarias, de modo a garantir a democratizagdo da informagdo, o acesso por
parte de grupos sociais vulneraveis ou excluidos e o compromisso civico ético com

as implementagdes de politicas publicas voltadas para as necessidades basicas desse
segmento (BRASIL, 2007, p.38).

A Educagdo no Brasil é uma garantia fundamental prevista na CF, contudo, no que se
refere a0 Ensino Superior, ndo ha uma obrigatoriedade por parte do Estado. Também na
DUDH, em seu artigo XXVI, no que se refere ao Ensino Superior tem-se: “[...] o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fun¢do do seu mérito”

(BRASIL, 2011, p.6). Percebe-se, nessa conjuntura, que o Ensino Superior tem um carater



41

relativo no que refere a sua oferta, contudo, ¢ uma etapa da vida estudantil de destaque, pois
parte do publico universitario ¢ composta por jovens que a curto ou médio prazo estara
assumindo e tomando decisdes frente a sociedade.

Outro aspecto relevante esta relacionado ao direcionamento ao que estd historicamente
‘aceito’ pela sociedade brasileira, ou seja, de que o Ensino Superior publico esta destinado as
classes privilegiadas. Frente a essa realidade, os grupos sociais vulneraveis ou excluidos,
ficam marginalizados e impossibilitados de se integrarem neste nivel de formagdo, e
raramente poderdo tornar-se sujeitos de direito. Nessa dire¢@o este principio do PNEDH tem
grandes desafios para serem superados, mas torna-se importante, pois aponta para a discussdo

dessa realidade.

2.3.2.3 Da Educagio em Direitos Humanos

A Educagdo em Direitos Humanos é fruto do reconhecimento da necessidade de uma
cultura humanizadora que na historia da humanidade tem se ampliado devido as violagdes
sofridas pelas diversas nagdes como se observa no curso da histéria. Tal educag@o esta voltada
para disseminag¢do dos valores democraticos com a finalidade do fortalecimento do que
representa o pensamento coletivo. Sobre este principio o PNEDH esclarece

O principio bésico norteador da educagdo em Direitos Humanos como pratica
permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformagdo da
sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao

fortalecimento da esfera publica e a construcdo de projetos coletivos (BRASIL,
2007, p.38).

Esse principio converge com a manutencdo e a continuidade das garantias dos direitos
individuais e coletivos, que em muitos momentos na historia da humanidade foram cerceados.
No Brasil dos anos 1960 e 70 a ditadura militar, representou um momento de repressdo e de
violagdo aos direitos dos cidaddos. Nesse periodo, os estudantes universitarios tiveram
importante participacdo na luta contra esse regime autoritario. A transformagdo da sociedade
no reconhecimento dos Direitos Humanos garante a paz social e reconhece cada pessoa como

sujeito de direitos.

2.3.2.4 A Educagdo em Direitos Humanos como Principio Etico-Politico

A Educagdo em Direitos Humanos encontra na ética e na politica importantes

fundamentos que norteiam a reflexdo e a conduta dos sujeitos para que seja possivel uma
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convivéncia harménica em sociedade. Também trata-se de uma das finalidades educacionais
que ¢é a formacgdo para o reconhecimento proprio e do outro em seus direitos e deveres.

“A Educagdo em Direitos Humanos deve se constituir em principios ético-politico
orientador na formagdo e critica da pratica das institui¢gdes de Ensino Superior” (BRASIL,
2007, p.38). Um problema que tange a este principio na atual conjuntura educacional do
Brasil, refere-se a ampliacdo do Ensino Superior. A oferta ¢ crescente, contudo, apesar do
fortalecimento dos processos de avaliagdo institucional, como uma politica publica, ainda sdo
grandes os desafios na efetivacdo de fiscalizagdo e regulagio dessas instituigdes, sobretudo na
esfera privada. Isto causa um desalinhamento entre o ensino publico e o particular, pois ha
distor¢des nos objetivos de ambas. Um possivel exemplo é a desigual oportunidade de
ingresso nas universidades publicas que acabam privilegiando as classes mais abastadas da
sociedade enquanto algumas faculdades particulares disputam esse mercado com vistas a
alcangar o maior nimero de alunos, sem oferecer uma Educagio pautada em principios ético-

politicos, prevalentemente focada nas demandas de mercado.

2.3.2.5 Os Direitos Humanos como Tema Transversal e Transdisciplinar

A inclusdo da Educagdo em Direitos Humanos, segundo os principios do PNEDH,
devera ser inserida metodologicamente de forma transversal e transdisciplinar na educagio
superior conforme apresentado no documento supra citado

As atividades académicas devem se voltar para a formag¢do de uma cultura baseada
na universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos Direitos Humanos, como
ferramenta transversal e transdisciplinar, de modo a inspirar a elabora¢do de

programas especificos ¢ metodologias adequadas nos cursos de graduagdo e pos-
graduagdo, entre outros (BRASIL, 2007, p.38).

Nesse sentido, a proposta educacional persegue o cerne da questdo do pensar em
Direitos Humanos. As trés dimensdes da Educa¢do em Direitos Humanos sdo reconhecidas
nesse principio, s@o elas: a) conhecimento e habilidade: compreende os Direitos Humanos e
0s mecanismos existentes para a sua prote¢do, assim como o incentivo ao exercicio de
habilidades na vida cotidiana; b) valores, atitudes e comportamentos que representam os
Direitos Humanos; c¢) a¢des: desencadeiam atividades de promogéo, defesa e reparagdo dos

valores aos Direitos Humanos.
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2.3.2.6 A Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo

A promoc¢do de uma cultura em Direitos Humanos estd direitamente relacionada aos
objetivos da Universidade que, por sua vez, deve observar os rumos que o Estado propde para
o povo brasileiro. A promo¢do da Educagdo em e para os Direitos Humanos perpassa pela
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo e nessas inter-relagdes encontra
campo fértil para a disseminagiio e solidificagdo dessa importante cultura no Pais. Um das
principais fungdes da Universidade, que consiste na plataforma para a implantagdo da
Educagio em e para os Direitos Humanos, esta contida no PNEDH, esclarecendo que

“A construgiio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo deve ser feita
articulando as diferentes areas do conhecimento, os setores de pesquisa e extensdo, os
programas de graduagdo, de pds-graduacdo e outros” (BRASIL, 2007, p.38). Dessa forma, o
didlogo entre as diversas areas da universidade, inclusive no que se refere aos Direitos
Humanos, possibilita uma formacao integral proporcionando ao sujeito uma formacao

integrada, continuada e coerente.

2.3.2.7 Construg@o de uma Cultura em Direitos Humanos

Construir uma cultura em Direitos Humanos implica na postura pratica da coletividade
em torno do daquilo que se deseja alcangar. Trata-se de comportamentos e agdes promotoras
dos Direitos Humanos. Essa responsabilidade social esta descrita no PNEDH, ponderando que
“O compromisso com a construgdo de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos na
relagdo com os movimentos e entidades sociais, além de grupos em situag¢do de exclusdo ou
discriminag@o” (BRASIL, 2007, p.38). A participa¢do social é uma das caracteristicas dos
sujeitos de direito. Nesse sentido, a universidade ¢ um dos locus onde ¢ possivel a Educagio
em Direitos Humanos, pois nela se constrdi a memoria e o respeito a diversidade. A promogao
dos Direitos Humanos no Brasil em véarios momentos foi apoiada por militincias

universitarias.

2.3.2.8 A Participagdo das IES

A formagao de agentes sociais de Educagdo em Direitos Humanos pode contar com os
principios metodoldégicos da Pedagogia Social como fonte de informacdo e formacdo de

militdncias em Direitos Humanos, assim como se prevé sobre a participacdo das Instituigdes
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de Ensino Superior em suas diversas areas de atuacdo como se pode perceber no que esta
descrito no PNEDH: “A contribui¢do da Educago superior na area da Educagdo em Direitos
Humanos considera o principio da participagdo das IES na formacdo de agentes sociais de
Educagdo em Direitos Humanos e na avaliagdo do processo de implementa¢do do PNEDH”
(BRASIL, 2007, p.38). Nesse aspecto, as linhas gerais de agdo consistem nas propostas a
serem realizadas para a implementagdo do PNEDH na Educacdo Superior, em um de seus

cinco grades eixos de atua¢@o do programa.

2.3.3 Acdes programaticas

As agdes programaticas constituem-se em vinte € uma previsdes constantes no
PNEDH para a educagdo em e para os Direitos Humanos. Nelas estdo contidas as a¢des e
proposi¢des para que as instituicdes de Ensino Superior possam promover a informagio e

formagao dos estudantes.

Quadro 2: A¢des programaticas do PNEDH

1. Propor a tematica da educagdo em direitos humanos para subsidiar as diretrizes curriculares das areas de
conhecimento das IES;

2. Divulgar o PNEDH junto a sociedade brasileira, envolvendo a participacdo efetiva das IES;

3. Fomentar e apoiar, por meio de editais publicos, programas, projetos e a¢des das IES voltados para a
educacdo em direitos humanos;

4. Solicitar as agéncias de fomento a criagdo de linhas de apoio a pesquisa, ao ensino e a extensdo na area de
educacdo em direitos humanos;

5. Promover pesquisas em nivel nacional e estadual com o envolvimento de universidades publicas,
comunitarias e privadas, levantando as ag¢des de ensino, pesquisa e extensdo em direitos humanos, de
modo a estruturar um cadastro atualizado e interativo.

6. Incentivar a elaboragdo de metodologias pedagdgicas de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a
educag@o em direitos humanos nas IES;

7. Estabelecer politicas e pardmetros para a formagdo continuada de professores em educagdo em direitos
humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino;

8. Contribuir para a difusdo de uma cultura de direitos humanos, com aten¢do para a educagio basica ¢ a
educacdo ndo-formal nas suas diferentes modalidades, bem como formar agentes publicos nessa
perspectiva, envolvendo discentes e docentes da graduagéo e da pds-graduacio;

9. Apoiar a criagdo e o fortalecimento de foruns, nicleos, comissdes e centros de pesquisa e extensdo
destinados a promogéo, defesa, prote¢do e ao estudo dos direitos humanos nas IES;

10. Promover o intercAmbio entre as IES no plano regional, nacional e internacional para a realizagdo de
programas e projetos na 4rea da educagdo em direitos humanos;

11. Fomentar a articulagdo entre as IES, as redes de educagdo basica ¢ seus orgdos gestores (secretarias
estaduais e municipais de educagdo e secretarias municipais de cultura e esporte), para a realizagdo de
programas ¢ projetos de educagdo em direitos humanos voltados para a formagdo de educadores e de
agentes sociais das dreas de esporte, lazer e cultura;

12. Propor a criagdo de um setor especifico de livros e periddicos em direitos humanos no acervo das
bibliotecas das IES;

13. Apoiar a criagdo de linhas editoriais em direitos humanos junto as IES, que possam contribuir para o
processo de implementacdo do PNEDH,;

14. Estimular a inser¢do da educagdo em direitos humanos nas conferéncias, congressos, seminarios, foruns e
demais eventos no campo da educagdo superior, especialmente nos debates sobre politicas de agdo
afirmativa;
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15. Sugerir a criagdo de prémio em educagido em direitos humanos no &mbito do MEC, com apoio da SEDH,
para estimular as IES a investir em programas e projetos sobre esse tema;

16. Implementar programas e projetos de formagdo e capacitagdo sobre educagdo em direitos humanos para
gestores(as), professores(as), servidores(as), corpo discente das IES e membros da comunidade local;

17. Fomentar e apoiar programas e projetos artisticos e culturais na area da educacdo em direitos humanos
nas IES;

18. Desenvolver politicas estratégicas de a¢do afirmativa nas IES que possibilitem a inclusdo, o acesso ¢ a
permanéncia de pessoas com deficiéncia e aquelas alvo de discriminagdo por motivo de género, de
orientagdo sexual e religiosa, entre outros ¢ seguimentos geracionais e étnico-raciais;

19. Estimular nas IES a realizagdo de projetos de educagdo em direitos humanos sobre a memoria do
autoritarismo no Brasil, fomentando a pesquisa, a produ¢do de material didatico, a identificagdo e
organizagdo de acervos histdricos e centros de referéncias;

20. Inserir a tematica da historia recente do autoritarismo no Brasil em editais de incentivo a projetos de
pesquisa e extensdo universitaria;

21. Propor a criagdo de um Fundo Nacional de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo para dar suporte aos projetos na
area tematica da educagdo em direitos humanos a serem implementados pelas IES.

Fonte: Sintese do autor em base a Brasil (2007).

Promover a informagdo e a formac¢do em Direitos Humanos ¢ criar uma cultura que
converge com a proposta fim da Educagdo, a promogdo da dignidade humana, o
desenvolvimento em seus diversos aspectos e a promog¢do da cidadania emancipadora. Isso
implica em repensar as estruturas educacionais: o curriculo, as praticas das instituicdes e as
politicas para a Educacio. E nesse contexto que o PNEDH propde uma reflexdo por meio de
acdes que possam suscitar a discussdo nos espacos de educago e resignificar o curriculo e as
praticas educacionais.

Nessa conjuntura, o Ensino Superior tem relevante papel, pois além de formar os
sujeitos profissionalmente, possibilitando a sua autonomia econdmica e sua inser¢do social, as
IES também promovem uma Educacdo multicultural. Essa formagdo, alinhada aos
pressupostos dos Direitos Humanos constroi praticas educativas e éticas comprometidas com
a difusdo, defesa, e promo¢do dos Direitos Humanos quer a nivel individual, quer a nivel
coletivo. Nesse sentido, o PNEDH faz algumas proposi¢des para a Educagdo em Direitos
Humanos a serem discutidas e praticadas pelos diferentes espagos educacionais.

As agdes do PNEDH para o Ensino Superior propdem inicialmente a inclusdo e a
promog¢do da tematica dos Direitos Humanos no curriculo assim como a divulgagdo e o
conhecimento do tema por parte da sociedade. Em um segundo momento propde a pesquisa
como uma forma de maturag¢@o e amplia¢do da reflexdo acerca da tematica e por fim apresenta
sugestdes de fomento dos Direitos Humanos nos espagos de educag@o.

Primeiramente, no curriculo, a inten¢@o ¢ subsidiaras diretrizes curriculares por meio
de disciplinas e de forma interdisciplinar e transdisciplinar. Tais a¢des representam uma
proposta plural de ag@io educativa e de pratica pedagogica de carater interdisciplinar,

intercultural e interdiscursiva (FEITOSA, 2008). Tais a¢des também promovem a informagao
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para que a sociedade possa, a partir de uma referéncia segura, se apropriar de conhecimentos
acerca dos Direitos Humanos formando uma cultura ideologica propria sobre a tematica em
questao.

Em seguida, as a¢des propdem a promo¢do da pesquisa em Direitos Humanos na
Universidade o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas e a formacdo continuada dos
atores educacionais. A pesquisa na Universidade proposta pelas agdes do PNEDH, encontra
um campo fértil nas ciéncias sociais. Nesse sentido, Caliman (2013) apresenta alguns
elementos importantes para essa reflexdo

[...] vemos as ciéncias sociais como um recurso cientifico privilegiado de analise da
realidade social [...]. Por um lado se estuda o contexto e as condi¢des de intera¢do
dos sujeitos, se faz a andlise da realidade dos consensos em torno de
atitudes,valores, culturas. Por outro, através do poder interativo da Teoria Geral da
Educacdo social, a Pedagogia Social, encontramos condigdes para a constru¢do de

préticas e metodologias capazes de provocar mudangas dentro da realidade estudada
(CALIMAN, 2013, p.12).

O PNEDH sugere que a Educagdo em Direitos Humanos faga parte dos curriculos da
Universidade, nas diversas areas de conhecimento, no universo da pesquisa, assumindo o
compromisso de esclarecer e convalidar as experiéncias humanas significativas. Também
propiciam a criagdo de novas formas metodoldgicas de se aplicar a Educagdo em Direitos
Humanos, principalmente no que se refere a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

O fomento a dissemina¢do da Educagdo em Direitos Humanos ¢ referenciado nas
acdes por meio da criagdo de canais de propagagdo como foruns, niicleos, comissdes, centros
de pesquisa, extensdo. Também sdo sugeridos a implantagdo de recursos nos espagos de
educagdo como a criagdio de setores de livros e periddicos em Direitos Humanos nos acervos
das bibliotecas das institui¢des. Para motivar a pesquisa em Direitos Humanos, sdo apontados
a criacdo de prémios, congressos, seminarios, programas e projetos de capacitagdo e formagao
em Direitos Humanos para os atores educacionais além de incentivar projetos artisticos e

culturais sobre a tematica.

2.4 JUVENTUDE

No que se refere ao conceito de juventude, as perspectivas predominantes nos estudos
sobre juventude na América Latina tiveram como eixos consideragdes demograficas,
bioldgicas e psicologicas. Nas décadas de 1980 e 1990, entretanto, os enfoques socioldgicos e
politicos vém sendo aceitos de forma crescente, assim como outras contribuigdes procedentes

de perspectivas culturais e antropologicas (UNESCO, 2004). Na compreensdo de juventude,
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elaborada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), os jovens compdem a faixa
populacional de 15 a 24 anos (ONU, 1981). No Estatuto da Juventude sdo consideradas
jovens as pessoas com idade entre 15 e 29 anos de idade (BRASIL, 2015).

Para a biologia, tal periodo se encontra entre 15 e 19 anos. Para a Sociologia a
definicdo de juventude estd compreendida na faixa etaria entre 15 e 24 anos, referéncia
também adotada pela UNESCO

Do ponto de visa demografico, os jovens sdo, principalmente, um grupo
populacional que corresponde a uma determinada faixa etaria que varia segundo
contextos particulares, mas que, geralmente, esta localizada entre os 15 e os 24 anos
de idade [...]. A partir de enfoques biologicos e psicologicos, a juventude estaria

definida como o periodo que vai desde o momento em que atinge a maturidade
fisiologica até a maturidade social (UNESCO, 2004).

A referéncia de idade para o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)
encontra-se na faixa de 15 a 29 anos. Segundo a coordenadoria da Juventude da Secretaria do
Estado de Sao Paulo, a faixa adotada em alguns oérgdos publicos no Brasil, para definir o
periodo da juventude, situa-se dos 18 aos 29 anos.

Diante da diversidade de conceitos existentes acerca da juventude, considera-se na
perspectiva socioldgica de Bordieu (1983), que a juventude é um grupo da sociedade em
constante construgdo social. Caso ndo se considere toda uma complexidade em torno dessa
tematica, constitui-se apenas em uma palavra.

Utilizando de critério homogéneo, “pode-se dizer que o termo juventude designa o
grupo de pessoas com idade a iniciar na adolescéncia, ou no possivel fim a que esta chega, ¢ a
avancar até a idade adulta” (GOMES; VASCONCELOS, 2015, p. 606-607). Neste prisma a
juventude € vista na sua condigdo de transitoriedade, na qual o jovem ¢ um “vir a ser”, tendo
no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente. Essa
perspectiva limita uma visdo complexa acerca da juventude. Da mesma forma, quando se
busca conceituar os jovens a partir de uma visdo romantica que considera fatores como tempo
de liberdade, de prazer e de comportamentos exoticos (DAYRELL, 2003).

Considerando a complexidade da realidade juvenil, observa-se que os jovens
encontram-se em situagdes econdmicas e classes sociais desiguais. Seus interesses sdo
diferentes e se caracterizam pela agilidade na mudanga de estratégias de relacionamento.
Frequentemente, experimentam novas situagdes e assim prosseguem, construindo identidades.
Visto por este angulo, pode-se afirmar que a expressdo juventude serve para confirmar o
conjunto social formado por pessoas de situagdes sociais diferentes, tornando possivel referir-

se a juventudes, mesmo que ainda com base em critérios homogéneos, tal termo expressa o
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conjunto social passivel de explicagdo a partir de distintos pontos de vista (GOMES;
VASCONCELOS, 2015, p.607).

Segundo Dayrell (2003), sdo diversas as formas como cada sociedade, em um tempo
histérico determinado, vdo lidar com esse momento e representd-lo. Essa diversidade se
concretiza com base nas condigdes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades
religiosas, valores) e de género, ¢ também das regides geograficas. Acerca da nogdo de
juventude, o autor assim se expressa

Construir uma nogdo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte
de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predeterminado,

muito menos como um momento de preparacdo que sera superado com o chegar da
vida adulta (DAYRELL, 2003, p.42)

Nesse sentido, a juventude ¢ muito mais que uma fase, configura-se como um
processo evolutivo onde mudangas significativas se processam, como o proprio
desenvolvimento do corpo, dos afetos, das referéncias relacionais e sociais. E nesse sentido
que se enfatiza a no¢éo de juventudes no plural, para dar énfase nos modos diferentes de ser
jovem (DAYRELL, 2003).

Confirmando as ideias do autor, de que a juventude consiste em uma construgdo

social, Abramovay e Esteves (2007) esclarecem

[...] a juventude, por definigdo, é uma construgio social, ou seja, a produgdo de uma
determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé os
jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros fatores, esteredtipos, momentos
historicos, multiplas referéncias, além de diferentes e diversificadas situagdes de
classe, género, etnia, grupo etc. (ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007).

Em um carater heterogéneo, ou seja, que considera as diversas possibilidades nas quais
os jovens desenvolvem seus processos, Abramovay e Esteves (2007), reforcam essa ideia a

partir de um enfoque Sociologico considerando a juventude, na seguinte perspectiva

[...] carater mais difuso, que, em fun¢do de reconhecer a existéncia de multiplas
culturas juvenis, formadas a partir de diferentes interesses e inser¢des na sociedade
(situagdo socioecondmica, oportunidades, capital cultural etc.), define a juventude
para muito além de um bloco unico, no qual a idade seria o fator predominante. Por
essa linha, vem se tornando cada vez mais corriqueiro o emprego do termo
juventudes, no plural, no sentido ndo de se dar conta de todas as especificidades,
mas, justamente, apontar a enorme gama de possibilidades presente nessa categoria
(ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007).
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Estudos sobre juventude e adolescéncia estdo cada vez mais presentes nos dias atuais,
permitindo a ampliagdo dos enfoques anteriores e consequentemente fomentando novas
questdes e desafios.

A atenc¢@o ao jovem no Brasil tem como marco a Constituicdo Federal de 1988 e
também o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Esses documentos foram
fundamentais na consolidagdo de uma politica publica voltada para a juventude que ¢ o
Estatuto da Juventude. A lei n° 12.852/2013, que institui o Estatuto da Juventude e dispde
sobre os principios e as diretrizes das politicas publicas de juventude para a promogdo juvenil,
assim se apresenta

I — promogéo da autonomia e emancipagdo dos jovens;

IT — valorizagdo e promogéo da participagdo social e politica, de forma direta e por
meio de suas representagdes;

III — promogao da criatividade e da participagdo no desenvolvimento do pais;

IV — reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V — promog¢do do bem-estar, da experimenta¢do ¢ do desenvolvimento integral do
jovem;

VI —respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VII — promog¢do da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade ¢ da ndo
discriminagdo; e

VIII — valorizagdo do didlogo e convivio do jovem com as demais geragdes
(BRASIL, 2015).

Tais normas consistem numa conquista da juventude brasileira tendo como objetivo
ser um instrumento de apoio em suas escolhas e como um suporte legal para a garantia de
direitos junto a sociedade e o Estado (PARRA, 2002). Nesse sentido, ha que se considerarem
especificidades como o protagonismo juvenil, as influéncias dos segmentos sociais na conduta
do jovem, a representatividade politica, a autonomia, a pobreza, a violéncia, as desigualdades,
o preconceito e o acesso a Educagdo.

O protagonismo juvenil estd relacionado a capacidade do jovem de cuidar de sua
propria vida e em participar socialmente nos desafios surgidos em sua realidade. Essa
autonomia do jovem relaciona-se a fatores como a ‘proatividade’ que consiste na obtengdo de
recursos presentes a partir de condi¢des de ambientes culturais e educacionais favoraveis para
o desenvolvimento das proprias potencialidades (CALIMAN, 2006). Assim, os jovens que
possuem minimamente tais condi¢des ambientais, podem alcancar, parcialmente ou
integralmente, sua autonomia. Parcialmente, devido ao descrédito que este grupo social sofre
por parte dos adultos, no que se refere aos rotulos que a sociedade imprime nos jovens como a

inconsequéncia, a superficialidade nas relagdes e a imaturidade.
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Outro fator relaciona-se a capacidade dos jovens de serem influenciados positivamente
ou ndo, frente as questdes socialmente aceitas. Quando influenciados negativamente sofrem
um processo de ‘anomia’ que consiste numa anulacdo dos proprios processos autonomos
frente a “processos ideoldgicos por meio dos quais as classes dirigentes tendem a impor os
proprios valores que espelham os proprios interesses”. Esse contexto origina nos jovens
comportamentos adaptados de conformismo, ritualismo, rebelido, fuga e inova¢do onde tais
condutas podem provocar comportamentos incivis ou delinquenciais diante da ndo aceitagdo
dos comportamentos socialmente aceitos. A reagdo da sociedade a esses comportamentos
tende a gerar a exclusdo do sujeito (CALIMAN, 2006, p.69).

A participagdo de jovens na representatividade politica no Brasil esta relacionada a
uma consciéncia politizada, a partir da realidade vivida pelos sujeitos em cada momento
histérico. O fato de o jovem no Brasil votar aos 16 anos possibilita sua inser¢do nos processos
politicos e sociais. O perfil do jovem brasileiro, no que se refere a uma atuag@o social, pode
ser considerado timido e apresenta-se insuficiente diante da for¢a de mobilizagdo que este
grupo social possui. Tal participacdo vem crescendo mediante um novo perfil desses jovens,
que se utiliza de mecanismos diferenciados de articulagdo. Como cita Novaes (2011)

Aquela tese de que os movimentos juvenis de hoje eram [momentaneos], eram
contra os partidos politicos, contra sindicalismo, contra ndo sei 0 qué, sO queriam
saber do que lhes interessava imediatamente, etc., pode ter sido verdade por pouco
tempo. No momento em que as questdes das politicas publicas vdo para a cena
publica, comeg¢a a haver conexdes entre eles porque ninguém pode falar pela
juventude. Se, nos anos de 1960, quem falava pela juventude era o movimento
estudantil, hoje, para fazer o mesmo, ¢ importante considerar as varias juventudes. E
tanto mais legitima serd uma iniciativa quanto mais diferengas tiver dentro de si. As

diferengas transformam-se em forca e ¢ nesse sentido que a articulagdo virtual
também ¢ uma forca (NOVAES, 2011, p.106).

A referida autora apresenta o termo juventudes no sentido de mostrar que ndo ha uma
uniformizacdo nesse grupo e que estes estdo participando politicamente cada vez mais e de
diferentes formas, com uma linguagem propria e com recursos de seu tempo. Outro aspecto
importante relaciona-se a valorizacdo das diferengas e dos diferentes pontos de vistas que sdo
defendidos pela juventude nas questdes politicas.

Ainda na perspectiva da participagdo juvenil na sociedade, os pontos de destaque
estdo no fato de que os jovens buscam reconhecimento, seja em niveis pessoais ou coletivos.
Em nivel pessoal, destaca-se o desejo de conquistar um trabalho, o reconhecimento de seus
pares, sejam em institui¢des sociais como igrejas, instituicdes educacionais, em atividades
culturais como teatro, musica e esportes. Na perspectiva coletiva, o universo do trabalho para

os jovens, em especial no Brasil, consiste de um desafio para esse grupo social devido a
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questdes como 0 acesso ao trabalho, a falta de experiéncia prévia, a concorréncia com adultos,
a baixa escolaridade, salarios inferiores a média geral, a qualidade dos postos de trabalho e as
diferencas econdmicas entre os jovens.
Quanto a inser¢do social em grupos especificos ha uma diversificagdo cultural que
leva em consideragdo classes sociais, a diferenca de localidades, questdes de afinidade, a
aceitacdo por meio do consumo. Nessa seara, a necessidade de aprovacdo e diferenciacdo
social dos jovens por meio de manifestacdo coletiva de imitagdo ¢ abordada por Simmel
(1985)
[A moda] é “o campo especificos dos individuos que ndo sdo intimamente
independentes e que tem a necessidade de sustentagdo” e exprime, de um lado, a
necessidade de coesdo com outras pessoas que se encontram no mesmo nivel social
€ no mesmo grupo, e, por outro responde a uma necessidade de diferenciagdo em

relacdo a quantos ndo pertencem a mesma classe social ou ao mesmo grupo
(SIMMEL, 1985, apud CALIMAN, 2006, p. 45).

Existem diferencas que s3o respeitadas na busca de uma identidade entre os grupos
juvenis. A necessidade de aceitagdio dentre os grupos de vivéncia seguem alguns padrdes que
sdo delineados pelos proprios jovens. Destarte, observa-se que a negagdo de um sujeito em
determinado grupo pode ocasionar um mal-estar que se expressa de forma violenta nos limites
entre a incivilidade ¢ a delinquéncia (CALIMAN, 2014).

No que tange as politicas publicas, ha um incentivo para a juventude que se encontra
na Educagdo Basica, compreendendo o ensino fundamental e médio, como o Programa Jovem
Aprendiz' e programas de inclusdo no ensino técnico-profissionalizante SISU-TEC?. Quanto
ao Ensino Superior, o estado possui programas para o ingresso de estudantes tanto em
institui¢des de ensino piblico quanto na rede particular com os programas PROUNP, Ciéncia
sem Fronteiras’ ¢ SISU’. Também, h4 oferta de ensino técnico que sdo financiados pelo
programa PRONATEC®. Tais programas promovem a insergio dos jovens no mercado de
trabalho, iniciando sua profissionalizagdo e possibilitando sua permanéncia num emprego
apos o término da sua formagdo. Consequentemente, tendo acesso aos bens socais e culturais,
podendo transitar em espacos ainda ndo acessiveis.

Nesse sentido, tais politicas possibilitam aos jovens sairem de uma situagdo de

pobreza e os eleva a patamares de novas conquistas possibilitando novas perspectiva de

! Disponivel em: <http:/jovemaprendiz2015.net.br/jovem-aprendiz-2015-inscricoes-abertas-vagas/> Acesso em:
19 junho de 2015

? Disponivel em: < http:/sisutec.mec.gov.br/> Acesso em 24 setembro de 2015

* Disponivel em: <http://www.prouni2015.com/> Acesso em: 19 junho de 2015

* Disponivel em: < http:/www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa> Acesso em: 19 junho de 2015

* Disponivel em: <http://www.sisu2015.com/> Acesso em: 19 junho de 2015

® Disponivel em: < http:/pronatec.mec.gov.br/> Acesso em 24 setembro de 2015
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mobilidade social e de tragar novos caminhos. Reforca a maxima de que ¢ por meio da
Educacdo que se torna possivel o curso de uma vida plena, onde o jovem, que conseguem ser
atendidos pelos referidos programas, possam trilhar um caminho de novas possibilidades na
promocdo da dignidade e para o pleno exercicio dos Direitos Humanos.

Essas politicas sinalizam para uma tentativa do Estado no pleito da democratizacdo
dessas politicas para a juventude. No entanto, essas agdes sdo bastante limitadas no
atendimento de maioria dos jovens, considerando toda a populagdo juvenil brasileira, em
especial a juventude marginalizada dos bens culturais e sociais. Nesse raciocinio, Dias (2010),
relata

Em termos de principios, adjudicamos a ideia de que o direito a educacdo sé sera
efetivado na medida em que todas as criancas ¢ jovens deste pais puderem ter acesso
a educagdo basica. A universalizagdo do ensino representa, assim, 0 mecanismo

mediante o qual ¢ provavel garantir a igualdade de acesso a escola. (DIAS, 2010, p.
449).

A referida autora ainda assevera que do anuncio do direito a efetivacdo deste, ha uma
grande distdncia. S3o necessarios dispositivos legais que possam colocar em pratica tais leis
para que se possa chegar ao efetivo exercicio da democratizagdo da Educagio, principalmente
aos jovens.

Considerando o exposto, percebe-se que a Educacdo para as juventudes consiste em
um elemento essencial. Dentre os afazeres dos jovens, a formag@o educacional encontra uma
centralidade pois uma significativa parte do compromisso juvenil com seu futuro depende do
desempenho alcangado nesta etapa de formacdo. Desta forma, a Educagdo em Direitos
Humanos para os jovens deve ser inserida no curriculo das instituigdes educacionais

possibilitando o conhecimento dos Direitos Humanos para o pleno exercicio da cidadania.

25 A DINAMICA: CURRICULAR COMO INSTRUMENTO DE CONCRETIZACAO
DA EDUCACAO EM E PARA OS DIREITOS HUMANOS
Nos itens a seguir, o curriculo é apresentado como um instrumento que pode
solidificar a Educagido em Direitos Humanos por meio de uma proposta pratica que contemple
a tematica em questdo, observando a formag¢ao cidada e emancipadora. O carater integrador
do curriculo também ¢ refletido como uma proposta interdisciplinar e transversal a partir das

previsdes legais contidas nas politicas publicas em e para os Direitos Humanos.
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2.5.1 Os Direitos Humanos e o Curriculo

A sociedade atual se caracteriza pelo seu dinamismo e por uma diversidade impar que
pouco se viu em outros tempos. A estas caracteristicas se agregam fendmenos como o
racismo, o sexismo (ideias que privilegiam determinando género ou orientagdo sexual), a
violéncia, a exclusdo, a intolerdncia, ou seja, muito do que se compreende como negagio dos
Direitos Humanos.

Apontar os problemas sociais requer mais que a identificagdo destes. Tornam-se
necessarias discussdes especificas ¢ profundas para cada uma das problematicas citadas.
Desta forma, as instituicdes de ensino tornam-se lugares privilegiados para o debate e a
reflex@o, e o curriculo o instrumento de viabilizagdo desta pratica por meio de suas previsdes
e agoes.

Como o principal agente da educagdo, a escola representa o /ocus especial onde o
processo formal de educagdo acontece, isto €, onde o curriculo assume sua concretude através
da construgdo/produgdo do conhecimento e através do desenvolvimento do ser humano
(CAMARA, 1996). Nesse contexto, as Instituigdes de Ensino Superior tem a responsabilidade
de proporcionar as condig¢des necessarias para que a educagdo se desenvolva com a finalidade
de capacitar a juventude nas dimensdes sociais, civis e politicas convergindo com o
pensamento da educagdo para os Direitos Humanos. Assim ¢é expresso na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional

O artigo terceiro da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional propde, como
finalidade para a educac@o superior, a participagdo no processo de desenvolvimento
a partir da criacdo e difusdo cultural, incentivo a pesquisa, colaboragdo na formagdo
continua de profissionais e divulgagdo dos conhecimentos culturais, cientificos e

técnicos produzidos por meio do ensino e das publicagdes, mantendo uma relagdo de
servigo e reciprocidade com a sociedade (BRASIL, 2007, p.38).

Quanto a questdo das praticas educacionais no Ensino Superior, o curriculo exerce
uma fungdo de destaque. Segundo Gaspar e Roldao (2007) o curriculo ¢ um dos principais
alicerces de qualquer sistema educativo, um curso de estudos formais, no sentido de percurso
e também o fundamento por exceléncia da Educacgdo. Na educagdo superior, o curriculo é o
campo politico e social onde se exerce a inclusdo e a exclusdo real dos sujeitos, terreno fértil
para a democratizagdo da Educag@o, mas que pode ser usado para legitimar os sistemas
autoritarios. Nesse sentido Pacheco concebe o curriculo de forma semelhante

Na procura de uma definigdo que ultrapasse o primeiro significado de

plano/programa, o conceito de curriculo relacionam-se com as experiéncias
educativas que constituem o roteiro de aprendizagem institucionalizada do aluno.
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Impera neste ultimo caso, a perspectiva curricular anglo-saxdnica que conceitua
curriculo de uma forma abrangente, englobando as decisdes tanto ao nivel das
estruturas politicas como ao nivel das estruturas escolares (PACHECO, 2005, p. 35).

A praxis do curriculo se chama dinamica curricular que ¢ o proprio processo
educacional em seu pleno desenvolvimento. E a totalidade de experiéncias de cada aprendiz
sob a influéncia da escola (GASPAR; ROLDAO, 2007). E a concretizagdo das Politicas
Educacionais, estabelecidas pelos legisladores, assim como, ¢ a concretizagdo do Projeto
Politico Pedagogico da escola, elaborado juntamente com seus professores e o plano de
trabalho do professor, discutido juntamente com seus estudantes.

O curriculo ¢ a arena politica e social onde se joga a inclusdo e a excluséo real dos
individuos, qualquer que seja o poder ou os poderes que subjazem a defini¢do e

legitimagdo histérica ¢ social de um dado curriculo e da respectiva
institucionalizagdo em estruturas organizativas (GASPAR; ROLDAO, 2007, p. 37).

No Brasil, no que se refere a previsao de educagdo em Direitos Humanos na educacio
de forma geral, mas também no que se refere ao curriculo, o Governo Federal langou os
primeiros Programas Nacionais de Direitos Humanos (1996 e 2002). O programa (PNDH I),
de 1996, tratava da preocupagdo do Governo com a educagdo ¢ a cidadania, tendo como meta
em curto prazo, a criagdo e o fortalecimento de programas de Educag@o para o respeito aos
Direitos Humanos em todos os niveis de ensino por meio da transversalidade e da criagdo de
disciplinas. Além disso, previa-se o incentivo a programas e pesquisas que desenvolvessem a
tematica da Educacdo em Direitos Humanos.

O PNDH II de 2002 confirma a necessaria educa¢do do ser humano para lidar com
todas as adversidades e diferengas citadas no escopo do Programa. Mas, quando o assunto é
Educagdo em Direitos Humanos este sO faz referéncia a sua implementagdo no ensino
fundamental e médio cujo acesso se realizaria por meio da transversalidade.

O PNDH III foi publicado no ano de 2010. Nesse programa, a Educag¢do em Direitos
Humanos foi a tematica escolhida para o eixo orientador denominado educagdo e cultura em
Direitos Humanos. Este eixo objetiva entre outros a inclusdo da tematica da Educagdo em
Direitos Humanos nos cursos das IES. Como ampliagdo do Programa Nacional de Direitos
Humanos, foi proposto o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.

O Plano Mundial de Educacdo em Direitos Humanos foi publicado pelas Nagdes
Unidas em 2004, e o Plano Nacional de Educag¢@o em Direitos Humanos publicado em 2007.
E foi por meio da unido de Programas e Planos que se deu origem a Resolucdo n.° 1/2012, do
Conselho Nacional de Educa¢do. Em linhas gerais, essa resolu¢do trata da previsdo da

inclusdo da tematica dos Direitos Humanos na educagido nacional. Nela estdo previstas as
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formas de inclusdo dos Direitos Humanos na educagdo e no curriculo na educagio basica,

fundamental, superior e profissional. Contudo a resolugdo ¢ ampla e simplista frente as

necessidades de Educacdo em Direitos Humanos apresentadas pela sociedade brasileira.
A inclus@o da disciplina Direitos Humanos na estrutura dos curriculos representa
uma proposta plural de agdo educativa e pratica pedagdgica, a0 mesmo tempo
intercultural, interdiscursiva e interdisciplinar. A tematica dos direitos humanos nao
se resolve com a simples introdugdo de um contetido programatico novo na grade
curricular das escolas, nem mesmo com a criagdo de um novo curso de graduagéo ou
de pos-graduagdo em Direitos Humanos. Para assegurar o oferecimento de uma
estrutura educacional que funcione como garantia e promogdo de Direitos Humanos,
& preciso compreender que os Direitos Humanos constituem, por si, uma ideologia

educativa. Implica repensar o curriculo, a instituicdo educacional e as politicas
educativas, como um todo (FEITOSA, 2008, p. 2).

Desta forma, a dindmica social exige que novas propostas de a¢do e novas estratégias
sejam utilizadas no processo educativo em Direitos Humanos, com urgéncia e com firmeza.
As mudangas estruturadas no sistema educativo, tanto a nivel internacional como nacional sdo
importantes, porém, ndo bastam para atender aos desafios das mudangas qualitativas que a
sociedade exige. O PNEDH percebe essa realidade quando se refere ao Ensino Superior, na
afirmacao

Tal dimensdo (dos Direitos Humanos) torna-se ainda mais necessaria se
considerarmos o atual contexto de desigualdade e exclusdo social, mudangas
ambientais e agravamento da violéncia, que coloca em risco permanente a vigéncia
dos direitos humanos. As institui¢des de ensino superior precisam responder a esse
cendrio, contribuindo ndo s6 com a sua capacidade critica, mas também com uma

postura democratizante e emancipadora que sirva de pardmetro para toda a
sociedade (BRASIL, 2007, p.38) (grifo nosso).

A Educagdo que se faz necessaria tem por base concepcdes mais flexiveis que
ultrapassem os limites da burocracia e das disciplinas curriculares assim como a observancia
das normas e regulamentos excessivos. Tais mudangas ndo deveriam acontecer de forma
verticalizada, mas sim a partir das raizes, do que os sujeitos vém pensando sobre as nogdes de
justiga, Direitos Humanos, cidadania, ética, dentre outros valores que promovem a vida.

O papel do educador ndo ¢ propriamente falar ao educando sobre sua visdo de
mundo, ou lhe impor essa visdo, mas dialogar com ele sobre sua visdo e a dele. Sua

tarefa ndo ¢ falar, dissertar, mas problematizar a realidade concreta do educando,
problematizando-se a0 mesmo tempo (FREIRE, 1997, p.65 apud BARRETO, 2004).

Os entes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem precisam ser ouvidos e
incluidos nas decisdes, sejam politicas ou praticas do universo educacional. Neste sentido,
Dias (2007) afirma que educar para os Direitos Humanos, prescinde, entdo de uma escuta
sensivel ¢ de uma ac¢do compartilhada entre professores e alunos, capaz de desencadear

processos autonomos de produgdo de conhecimento.



56

A autonomia do pensamento nasce da produ¢do do conhecimento socialmente
relevante. Essa relevancia se da pela consciéncia do cidaddo dos seus direitos e deveres no
contexto social do qual faz parte, onde o sujeito assume o papel de sujeito de direitos
migrando de uma postura ingénua para uma visdo politizada. Por consequéncia, a participagdo
politica nos processos sociais se faz deixando para traz a apatia politica. E evidente que ndo
podemos tomar essa logica como uma verdade unica, principalmente se atentarmos para a
situac@o vivenciada hoje, que revela como se grande parte da populagdo, inclusive a de alto
nivel de escolarizagdo, tivesse se esquecido de valores como a justiga, a ética, a cidadania
dentre outros, frente a crueldade da luta pela sobrevivéncia. Sobre este processo de autonomia
Paulo Freire (1997) esclarece

Se, de um lado ndo posso me adaptar ou me “converter’” ao saber ingénuo dos
grupos populares, de outro ndo posso [...] impor-lhes arrogantemente o meu saber
como o verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar
sua historia social com a experiéncia igualmente social de seus membros vai

revelando a necessidade de superar certos saberes que desnudados, vdo mostrando
sua “incompeténcia” para explicar os fatos. (FREIRE, 1997, p.32).

O referido autor refor¢a também a ideia de que a consciéncia € o fator que possibilita
as praticas educativas as quais devem ser efetivadas em ambientes escolares ou ndo. Nessa
dire¢do, o curriculo tem uma dimensao ampliada, pois em sua composi¢do podera considerar
a educacdo formal realizada pelas instituicdes e a Educag@o ndo formal.

No que se refere ao Ensino Superior no Brasil, os jovens vivem as contradi¢des do
ensino dirigido quase que exclusivamente ao dominio competitivo de conhecimentos e
técnicas, ao passo que questdes como a justiga, a ética, a participagdo social, e a convivéncia
humana estdo sendo reduzidas ao minimo.

Em oposigdo a essa logica, a perspectiva de educagdo em Direitos Humanos proposta
por Estévao (2011) diz que

[...] os direitos humanos devem ser o fundamento ético de um novo paradigma
educacional de uma educagdo libertadora e transformadora. [..] Ao nivel da
aprendizagem, esta perspectiva da EDH encara-a como uma forma que visa
proporcionar aos estudantes perder e controlo sobre a propria aprendizagem,
favorecendo varias formulas dessa mesma aprendizagem, ao mesmo tempo que a
pensa como uma forma também de solidariedade social. A EDH critica deve, por
isso, desmontar 0 modo como a estrutura educativa ¢ o curriculo tém efeito na
moldagem do sujeito de direitos, proporcionando aos estudantes os métodos mais

apropriados para analisar a propria realidade educativa e social (ESTEVAO, 2011,
p. 18).

Para ingressar nas Instituicdes de Ensino Superior, os jovens sdo submetidos a

processos educacionais onde se aprende para se obter um bom desempenho em processos



57

seletivos. Em sua permanéncia no Ensino Superior, ndo possuem uma Educagdo critica, com
uma perspectiva emancipadora, ficam estacionados por um periodo de tempo em instituigdes
que cumprem parcialmente seus papéis na formacao de sujeitos ativos socialmente. Com uma
educag@o voltada para as demandas de mercado promove-se uma apatia social, pois os
egressos ndo conseguem perceber a importancia de sua fun¢do social no exercicio da

profissdo em vista do bem comum.

2.5.2 Carater integrador do curriculo da Educacio em Direitos Humanos

O PNEDH respalda-se na transversalidade e na interdisciplinaridade como estratégias
curriculares promotoras de Educagdo em e para Direitos Humanos, para o Ensino Superior.
Desta forma, vale lembrar que

A conquista do Estado Democratico delineou, para as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), a urgéncia em participar da construgéo de uma cultura de promogao,
protegdo, defesa e reparagdo dos direitos humanos, por meio de acdes
interdisciplinares, com formas diferentes de relacionar as multiplas areas do
conhecimento humano com seus saberes e praticas. Nesse contexto, iniimeras
iniciativas foram realizadas no Brasil, introduzindo a tematica dos direitos humanos

nas atividades do ensino de graduagdo e pos-graduagdo, pesquisa e extensdo, além
de iniciativas de carater cultural (BRASIL, 2007, p.38).

Nesta discuss@o na perspectiva da Educagdo em Direitos Humanos, no que se refere a
interdisciplinaridade a transversalidade, tornam-se importantes algumas consideragdes do
ponto de vista conceitual de tais tematicas. A interdisciplinaridade refere-se a uma relagio
entre disciplinas, onde se questiona a racionalizagdo entre a diferente area de conhecimento
nos aspectos de ndo haver a inter-relagdo ¢ a influéncia entre os campos de saberes. Também
questiona a dissociagdo entre o conhecimento ¢ a realidade de uma visdo compartimentada ou
no sentido de dividir os conhecimentos em disciplinar isoladas da realidade. (BRASIL, 2001).

A transdisciplinaridade esta relacionada a uma visdo complexa da realidade. Ndo se
remete a um pensamento de sintese, ao contrario, identifica-se como aquilo que ¢ tecido em
conjunto, ndo compartilha de uma visdo compartimentada, mas de uma totalidade (MORIN,
1999). A totalidade nessa perspectiva é sempre mais que a soma das partes e eventualmente
pode ser menor que as partes, porém ndo é a soma das partes.

Para Morin, (1999), a transversalidade ¢ mais que disciplinas que colaboram, ela ¢
vista como um modo de pensar reorganizador que atravessa as disciplinas e que pode dar uma

espécie de unidade. E a constru¢do de uma meta ponto de vista. Este conceito relaciona-se a
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constru¢do de uma visdo do todo, uma reunido de conhecimentos acerca do homem, da vida,
da terra, do cosmo, da humanidade, ou seja, uma visao holistica do objeto em estudo.
No que concerne a uma possivel conceituagdo sobre transversalidade os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) trazem a seguinte ideia
A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos

teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade) (BRASIL, 2001).

Na relagdo existente entre a transversalidade e a interdisciplinaridade na pratica
pedagodgica afirma-se que ha um alinhamento devido as questdes surgidas a partir dos temas
transversais mostrando as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, ndo sendo possivel
um trabalho transdisciplinar sem considerarmos a interdisciplinaridade em estudos
disciplinares rigidos (BRASIL, 2001).

O uso da percep¢do transdisciplinar na educagdo para os Direitos Humanos implica
numa ampliagdo da compreensdo dos diversos saberes. Ademais, reconhece o sujeito do
conhecimento na sua producdo, aproximando a teoria da pratica, a apreensdo dos contetidos
cientificos relacionados a realidade.

A transversalidade no ensino brasileiro segundo os PCNs apresenta

A problematica trazida pelos sistemas transversais que esta contemplada nas mais
diferentes areas do curriculo. Estd presente em seus fundamentos, nos objetivos
gerais, nos objetivos de ciclo, nos contetdos e nos critérios de avaliagdo das areas.
Dessa forma, em todos os elementos do curriculo ha itens selecionados a partir de
um ou mais temas. Com a transversalidade, os temas passam a ser partes integrantes

da area e ndo externo e/ou acoplados a elas, definido uma perspectiva para o
trabalho educativo que se faz a partir delas (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, observa-se que a Educagdo brasileira possui um cendrio favoravel a
implantacdo da Educac@o em Direitos Humanos. O curriculo é um instrumento de poder que
pode viabilizar e solidificar tal educag@o nos espagos de aprendizagem. O carater integrador
do curriculo ja sinaliza para uma formagdo em Direitos Humanos ao conceber que os sujeitos
precisam ser percebidos em sua complexidade. Cabe aos atores educacionais se apoderarem

desse instrumento e promoverem a Educacdo em Direitos Humanos.
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CAPITULO IIT - NATUREZA DA PESQUISA E METODOLOGIA

Este capitulo apresenta e descreve o percurso metodoldgico desenvolvido na presente
pesquisa onde a abordagem metodoldgica utilizada foi a pesquisa qualitativa, pois consiste em
um amplo campo de investigagdo. Como estratégia de pesquisa foi aplicado o estudo de caso
multiplo de carater exploratorio que possibilitou adotar distintas técnicas de coleta e andlise
de dados. Quanto aos procedimentos de levantamento de dados foram utilizadas as técnicas de
grupo focal e andlise documental. A analise de conteudo foi a técnica empregada para a
analise das percepcdes dos participantes e dos documentos analisados, pois,

epistemologicamente protagoniza o sujeito na produgdo do conhecimento.
3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Para este trabalho, a opcdo metodoldgica utilizada foi a pesquisa qualitativa, pois trata-
se de um instrumento de andlise e interpretagdo de fendmenos sociais. Tem como
caracteristica a descri¢do de comportamentos humanos em toda sua complexidade. Destarte,
permite uma andlise detalhada acerca dos fendmenos estudados como comportamentos,
habitos, atitudes, opinides dos sujeitos. A utilizagdo desta abordagem se destaca em pesquisas
educacionais devido a sua variedade de métodos para levantamento e analise de dados
(LIMEIRA, 2012).

A pesquisa qualitativa ¢ um campo de investigagdo de grande amplitude pois envolve
o estudo e a coleta de uma variedade de materiais empiricos. Um grande niimero de métodos e
abordagens pode ser classificado como pesquisa qualitativa, tais como o estudo de caso, a
investigagdo participativa, a entrevista, a analise interpretativa, dentre outros (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Dessa forma os pesquisadores ao utilizarem-se dessa abordagem fazem
uso de uma ampla variedade de praticas interpretativas para melhor compreender seu objeto
de estudo. Assim, “ndo possui uma teoria ou um paradigma nitidamente proprio”, nem
tampouco, técnicas ou estratégias pré-definidas (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.20).

Dentre as varias possibilidades de se buscar confirmag¢des nas pesquisas qualitativas,
uma das estratégias mais utilizadas é a triangulag@o. Esta forma estratégica de pesquisa ¢
geralmente descrita como um multimétodo, uma validagdo convergente ou, o que tem sido
chamado de "triangulagdo" (WEBB et al., 1966). A pesquisa qualitativa possibilita o uso de
variadas técnicas de analise permitindo uma triangulagdo das mesmas. Isto é, o pesquisador

tem a liberdade de escolher de que forma fara sua andlise, considerando seu objeto e objetivos
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de pesquisa, como por exemplo, o uso da analise narrativa, a analise de conteudo, a analise do
discurso, inclusive, a analise estatistica.

Dessa forma, considera diferentes pontos de vista e praticas distintas “devido as
diferentes perspectivas e contextos sociais a eles relacionados”. Assim, a comunicag¢do do
pesquisador ¢ parte explicita da producdo do conhecimento. Sua subjetividade, juntamente
com a subjetividade dos participantes “tornam-se parte do processo de pesquisa” (FLICK,
2009, p.25).

A abordagem qualitativa neste trabalho resultou da coleta dos dados e informagdes no
transcorrer do processo global da pesquisa. Dentre as estratégias qualitativas, utilizou-se da
estratégia de estudo de caso que consiste na investigagdo minuciosa do objeto em pesquisa
(CRESWELL, 2010). Como técnicas de levantamento de dados, utilizou-se da técnica de
grupos focais e da analise documental, cuja pratica da apreciagdo analitica de dados ¢é
procedimento frequente nas pesquisas qualitativas de carater exploratdrio.

A pesquisa exploratéria ¢ aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e
esclarecimento de ideias, oferece uma visdo ampliada nos contatos primarios a um
determinado fendmeno pouco explorado. Esse tipo de estudo permite buscar informagdes
sobre determinado tema, como complemento ao objeto existente tendo como foco uma
determinada realidade (GONCALVES, 2005). Tem como finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, a partir da problematizacdo precisa ou possiveis hipoteses para
posteriores estudos e, por caracteristica, menos rigidez no planejamento. Usualmente, utiliza
levantamento bibliografico e documental e estudo de caso (GIL, 2010).

Neste trabalho utilizou-se da estratégia de estudo de caso multiplo de carater
exploratdrio. O estudo de caso ¢ uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em ciéncias
sociais ¢ humanas. Por se tratar de uma investigagdo empirica, muitos pesquisadores optam
por desenvolvé-la. O estudo de caso tem como caracteristica o aprofundamento exaustivo de
um ou mais objetos, de forma a permitir o seu conhecimento detalhado e amplo, onde, em
outros tipos de delineamento, essa tarefa torna-se inexequivel (GIL, 2010).

Como estratégia de pesquisa, o estudo de caso apresenta algumas caracteristicas
importantes: quando o problema da pesquisa contém questdes do tipo ‘como’ e ‘por qué’,
representa a estratégia preferida dos pesquisadores; quando ha pouco controle sobre os
eventos ou fendomenos estudados; quando o foco se encontra em fendémenos contemporaneos
inseridos em contexto da vida real e quando ndo estdo claramente definidos os limites entre o

fenémeno e o contexto (YIN, 2005).
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Os estudos de caso podem ser do tipo explanatdrio, exploratério e descritivo. A
escolha por um dos trés tipos de estudo de caso depende de algumas condicdes: tipo de
questdo proposta, tipo de extensdo do controle sobre eventos e grau de enfoque ao tempo
pesquisado (passado e presente).

O objetivo do pesquisador ¢ expandir e generalizar teorias. Para o estudo de caso se
espera esclarecer um fendmeno ou evento a partir do foco adotado que pode ser um ou mais
individuos, organizagdes, processos, programas, dentre outros. Assim, o estudo de caso pode
incluir um caso unico ou casos multiplos (YIN, 2005).

Embora um estudo de caso possa tratar de um simples programa publico, deve constar
a analise dos resultados dos projetos individuais dentro do programa. Em um estudo de caso
organizacional, as unidades incorporadas também podem ser unidades de processo, como as
reunides, fungdes ou locais determinados. Nessas situacdes, recomenda-se selecionar as
unidades incorporadas através de amostragens e técnicas de grupo. Para Yin (2005), o estudo
de caso ¢ uma agdo complexa que exige do pesquisador preparagdo, organizacdo,
envolvimento e capacidade de rever seus objetivos, de ser flexivel.

Nesse contexto de pesquisa, como técnica de analise e discussdo dos dados, adotou-se
a analise de contetido nos moldes sugeridos por Bardin (2011) e Franco (2008). Esse
procedimento metodologico da analise de contetido trata-se de “procedimento de pesquisa, no
ambito de uma abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa
concepedo de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na produgdo do conhecimento”
(FRANCO, 2008, p. 10). Conforme a referida autora, o que foi exposto de forma escrita,
falada, mapeado ou simbolicamente explicitado foi o ponto de partida para se identificar o
contetido expresso tanto em documentos quanto em participagdes humana de forma explicita

ou subtendida (FRANCO, 2008).

32 PROCEDIMENTOS

Os dados foram coletados por meio de duas técnicas especificas: Grupo Focal; Analise
documental do Projeto Pedagdgico dos cursos de Letras-Portugués e Pedagogia. Nesse
sentido, desenvolveu-se a técnica dos grupos focais, realizada com os dois cursos. Para sua
composi¢do, os estudantes universitarios foram convidados conforme critério do numero de
semestres cursados (minimo de 4) ja tendo um periodo expressivo de convivéncia na

universidade e que ainda t€ém um periodo de estudos a frente, na condi¢do de jovem e de
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estudante. No dia da realizagdo do grupo focal de cada curso, os estudantes aderiram
voluntariamente a participag@o na pesquisa, sendo obedecidos os critérios estabelecidos.

Os grupos focais, conforme observa Gatti (2012), devem ser compostos por um
numero de 6 a 12 participantes. Neste trabalho, o grupo focal de Pedagogia foi composto por
9 (nove) participantes e o grupo focal de Letras por 10 (dez) participantes.

A andlise documental procedeu-se a partir do objetivo especifico de investigar em
documentos normativos da institui¢do, possiveis contetidos, agdes e recursos que promovam a
Educagdo em Direitos Humanos na Universidade, sendo selecionados os Projetos
Pedagodgicos dos cursos de Letras-Portugués e Pedagogia.

Para a andlise dos dados, apos o levantamento dos documentos a partir das duas
técnicas, utilizou-se da técnica de analise de conteudo propostas por Bardin (2011) e Franco

(2008).

3.2.1 Grupos Focais

A utilizagdo da técnica de grupo focal ¢ frequentemente utilizada na fase exploratoria
de uma pesquisa, com proposito de desenvolver e aperfeigoar instrumentos de pesquisa por
meio de coleta de dados ou para esclarecimento dos dados ja coletados (BARBOUR, 2009).
Desta forma, com as informagdes dos grupos focais ja coletadas a partir da pesquisa maior, o
pesquisador sistematizou as informagdes das transcricdes dos grupos focais realizados nos
cursos de Letras e Pedagogia na busca de identificar e analisar as percepgdes dos estudantes
de tais cursos acerca dos Direitos Humanos e da educagdo em Direitos Humanos.

Segundo Gatti (2012, p.43) “Os objetivos basicos da investigacdo em que o trabalho
com o grupo focal foi inserido guiam a elaboragdo das analises num curso ldgico, no qual
questdes, dados e argumentos devem entrelagar-se com consisténcia”. A observancia do
objetivo especifico foi a primeira providéncia realizada na construgio dos procedimentos para
as analises. A importancia desse alinhamento se da para evitar que a analise siga um curso
diferente dos tragados nos objetivos da pesquisa.

Num primeiro momento, foi construida uma grade contendo as cinco categorias que
surgiram a partir das questdes aplicadas nos grupos focais e que emanam dos objetivos
especificos. Em cada categoria, foram elencadas as falas dos participantes referentes ao
assunto correspondente; desta forma, foram preenchidas todas as categorias. “Inicialmente,
pode-se proceder a construcdo de um plano descrito das falas, em que sejam destacadas as

diferencas entre as opinides ou relatos” (GATTI, 2012, p.46).
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Como exposto, a primeira grade tratou das falas dos participantes onde, “as
transcri¢des sdo apoios Uteis, lembrando que € necessario mergulhar nas falas, nas expressdes
de diversas naturezas, no processo” (GATTI, 2012, p. 47). Apos ouvir a gravagdo dos grupos
e ler as transcri¢des, foram extraidos das falas dos participantes os trechos significativos para
a pesquisa em questdo, tanto para o grupo focal de Letras quanto para o grupo de Pedagogia.
Nesse sentido, “Nem sempre € necessario usar todos os dados, de modo exaustivo; algumas
discussdes podem ser marginais. Conforme os objetivos, algumas questdes sdo mais
importantes que outras, e isso deve ser levadas em conta” (KRUEGER; CASEY, 2000, p.139
apud GATTI, 2012, p.55). Desta forma, utilizou-se, da fala dos participantes, somente a parte
que interessava aos objetos especificos da pesquisa. Todas as falas selecionadas foram
organizadas em grades conforme os temas abordados nas questdes propostas; deram origem a
categorias e, posteriormente, as subcategorias.

Em seguida, a partir das diferenciagdes dentro da mesma categoria e de variaveis
caracteristicas, apresentadas nas falas dos participantes, foram relacionadas as subcategorias.
“Em segundo plano, pode-se considerar aqui diferenciagdes entre grupos ou subgrupos, ou
segundo variaveis caracteristicas consideradas na composi¢do dos grupos” (GATTI, 2012,
p.46).

Tendo-se adotado a etapa anterior de observagdo dos “[...] objetivos aplicados e bem
especificos, sugere-se o emprego de uma grade para a analise, que contemple o cruzamento
dos topicos selecionados para a abordagem” (GATTI, 2012, p.45). Posteriormente, outras
duas grades foram elaboradas, uma para cada curso, contendo, de forma sintética, as
categorias e as subcategorias.

Apos o tratamento dos dados, para uma analise abrangente agrupou-se, de acordo com
a categoria em analise, os dados referentes aos cursos de Letras e Pedagogia. Em cada grade
foram tabulados os nimeros de ocorréncias contidas nas subcategorias.

Como critério para a selecdo das subcategorias a serem analisadas e discutidas foi
considerado a maior relevancia em todas as subcategorias dos assuntos a serem tratados ¢ o
numero de ocorréncia das mesmas. As subcategorias de maior ocorréncia numérica, em
conformidade com as percepgdes dos estudantes, ja foram eleitas previamente para analise.
Para os itens de menor ocorréncia houve variaveis distintas e em grande quantidade, desta
forma, o pesquisador elegeu os itens que julgou mais relevantes para a pesquisa, considerando
o objeto de estudo em questdo. Tais selecdes foram utilizadas para a analise e conclusdes,

como consta nos resultados da pesquisa. Segundo Gatti (2012) destacam-se nas analises tanto
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as opinides que foram majoritarias como as que ficaram em minorias, sendo relevante a

exploragdo destas duas possibilidades.

3.2.2 Analise Documental

A analise documental visa atender a necessidade de obtenc¢do de dados especificos e os
resultados estdo sujeitos a uma andlise prévia e organizagdo por parte do pesquisador
(MARCONI; LAKATOS, 2009). Na pesquisa em questdo, utilizou-se da técnica de analise
documental dos documentos oficiais da universidade, especificamente os Projetos
Pedagodgicos dos cursos de Letras-Portugués e Pedagogia, para verificagdo dos contetdos,
acdes, recursos ¢ ideias que viabilizam a formag@o dos estudantes em Direitos Humanos na
instituicdo. A analise documental, segundo Gil (2002), apresenta o baixo custo e a
possibilidade de obtengdo de dados puros, fidedignos e estaveis, sendo estas algumas das
vantagens na qual se fez a opg¢do por esta técnica.

A anilise documental consiste no tratamento metodolégico de documentos. E um
processo de ‘garimpagem’ cujos materiais a serem utilizados precisam ser extraidos e tratados
devidamente, conforme os objetivos propostos. Trata-se de um termo ja existente, atribuido ja
ha algum tempo a essa pratica (PIMENTEL, 2014). A primeira etapa foi de selegdo dos
documentos. Para isto, foi considerado como eixo norteador o objeto de analise e os objetivos
tragados para a pesquisa. Definidos os documentos, buscou-se realizar a coleta destes
materiais na Universidade, os quais foram disponibilizados pelas coordenagdes dos cursos
mediante apresentac@o de carta de indicag@o de pesquisa emitido pela Catedra da UNESCO.

Para estudos em ciéncias sociais ¢ humanas, o foco de andlise na sequencia das
interagdes € extremamente importante, pois permite niveis interpretativos mais aprofundados
e teoricamente mais significativos (GATTI, 2012, p.48). Apds o acesso aos documentos,
procedeu-se a leitura em profundidade para verificar quais eram os eixos norteadores da
construgdo dos PPs da Universidade, e contatou-se que as bases se encontram nas legislagdes
educacionais como a Constituicdo Federal (CF), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
(LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos em questdo, os Referenciais
Curriculares Nacionais ¢ o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI). Apds a verificagdo dos
documentos citados, constatou-se que os PPs dos cursos em analise encontravam-se em
consonancia com as previsdes legais e que os mesmos estdo respaldados nas diretrizes e

legislagdes pertinentes acima citadas.
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Observou-se que os PPs seguem um modelo padrdo instituido pela Universidade, que
ajudou na construgdo da grade de tratamento dos dados constantes nos resultados. “As
codificacdes ou categorizacdes oferecem a possibilidade de analises qualitativas dos
contetidos recorrentes, relevantes, criticos, discordantes (GATTI, 2012, p.53). Para a
comparagdo dos documentos, criou-se uma grade de identificagdo (Quadro 8: Analise dos
PPs) dos elementos constitutivos dos PPs que serviram de pardmetro para averiguagdo da
presenga ou auséncia dos mesmos, também, das percepgdes do pesquisador. Consideram-se os
textos explicativos e concepgdes especificas que orientam o trabalho pedagdgico dos cursos.

A coeréncia dos dados obtidos se baseia nos cuidados metddicos diante de sua coleta,
no seu manuseio, na compreensdo de suas analises e¢ nas interpretagdes propostas pelo
pesquisador. As evidencias que apoiam as interpretagdes devem estar claras e ser verificaveis,
quer por fatos, quer pela seguranga na proposi¢do das teorias e argumentos (GATTIL 2012).
Os PPs foram lidos e analisados em todo seu corpo e destacados, a partir da percepgdo do
pesquisador, os elementos constitutivos (a¢des, conteudos, disciplinas e recursos) dos PPs que
viabilizam a Educagdo em Direitos Humanos na instituicdo analisada.

Na analise dos PPs foi dado um énfase as matrizes curriculares. Na analise da matriz
curricular dos cursos, foi possivel identificar, conforme os objetivos propostos na pesquisa,
algumas agdes ¢ conteudos que viabilizam a Educagdo em Direitos Humanos no meio
universitario. Observou-se nas ementas, na bibliografia obrigatéria e complementar a
presencga e auséncia desses contetidos. Para melhor orientar a analise, criou-se uma grade de
classificagdo das disciplinas ofertadas considerando as suas ementas e bibliografias. Nela,
constam dois grupos distintos de disciplinas: disciplinas de carater especifico e disciplinas de
carater integrador. A partir de entdo, procedeu-se a analise tendo como critério os principios
do PNEDH, pois elencam os elementos essenciais para uma Educagdo em Direitos Humanos.

Também, como analise documental, apds obtengio das percepedes acerca dos PPs, foi
realizado um cruzamento de dados entre os elementos constitutivos dos PPs e as agdes
programaticas do PNEDH, a qual foi denominada de Analise Normativa. Nesta, foi elaborada
uma grade contendo trés colunas, a primeira contendo as a¢des programaticas do PNEDH e a
segunda e a terceira com os elementos constitutivos dos PPs dos cursos. Como critério de
analise, observou-se a existéncia ou ndo de a¢des previstas que sinalizassem para possiveis
acdes dos cursos na promogdo das acdes programaticas previstas pelo PNEDH. A partir de

entdo, procedeu-se a analise.
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3.2.3 Analise de Conteudo

A analise de contetido, de forma geral, trata-se de um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes humanas (BARDIN, 2011). Busca a compreensdo daquilo que esta por tras
das palavras, uma leitura analitica dos sentidos que a palavra intencionou expressar. A analise
de contetido ¢ um “procedimento de pesquisa no alcance de uma abordagem metodoldgica
critica e epistemologicamente apoiada numa concepg¢do de ciéncia que reconhece o papel
ativo do sujeito na produgdo do conhecimento” (FRANCO, 2008).

Em seu processo de realizacdo, a analise de conteudo apresenta diferentes fases: a
primeira fase da pré-analise, onde se estabelece um programa de trabalho que envolve trés
acdes — a escolha de documentos antecedida por uma leitura ‘flutuante’; formulacdo de
hipéteses e dos objetivos que constituem as percepedes do pesquisador; e a elaboragdo de
indicadores que orientam a interpretacdo e analises finais. A segunda ¢ a fase de exploragdo
do material que consiste na sistematizag¢@o das analises por meio de opera¢des de composi¢cido
ou enumeragdo. A terceira fase consiste no tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo
de forma a torna-los significativos e validos. Neste momento o analista de contetido propde
inferéncias e interpretagdes em conformidade com os objetivos previstos (BARDIN, 2011).
Sendo uma caracteristica fundamental, a inferéncia pode ser orientada ou néo por indicadores
quantitativos, pois tem por base a presenca de unidades de registro.

Na analise de contetido, a codificagdo ¢ um meio utilizado no tratamento do material
analisado, promovendo uma transformag¢do de sua apresentagdo, conforme regras precisas. No
caso de uma analise quantitativa e categorial, a codificagdo apresenta trés possibilidades: o
recorte ou a escolha das unidades; a enumerag¢@o ou a escolha das regras de contagem e a
classificacdio e agregag¢do que consiste na escolha das categorias. O recorte pode ser feito a
partir de unidade de registro; por palavra ou por tema, unidade adotada por esta pesquisa.

O tema constitui-se de um assunto onde ¢ possivel descobrir nicleos de sentido que
podem significar algo para o objetivo da pesquisa. A ado¢do do tema em analise de conteudo
¢ utilizada para compreender “motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas de
tendéncias” em entrevistas de questdes abertas, individuais ou em grupo (BARDIN, 2011,
p-135). Nesse sentido, a analise tem carater qualitativo por possibilitar a elaboragdo de
dedugdes especificas ou inferéncias quanto ao tema analisado.

Neste trabalho, ao considerar a frequéncia das subcategorias a partir do rol de temas,

foi possivel uma analise de carater qualitativo e quantitativo que auxiliou na construgdo de
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interpretagdes e analises. Desta forma, utilizou-se a referida técnica para interpretar as falas

dos participantes nos grupos focais, assim como no tratamento e analise dos documentos.

3.3 LOCAL E PARTICIPANTES

Conforme histdrico apresentado no Projeto Pedagogico Institucional (PPI, 2010), a
instituigdo pesquisada provém da junc¢do de diversas instituicdes de ensino confessional,
dando origem a mantenedora intitulada Unido Brasiliense de Educag¢do e Cultura (UBEC).
Nos idos do ano de 1972, a UBEC constitui-se como uma sociedade civil de direito privado e
tem como objetivos a educacdo, a assisténcia, a filantropia sem fins lucrativos.

Frente a dificuldade de s6 haver Instituigdes de Ensino Superior (IES) no Plano Piloto
e diante do desenvolvimento e crescimento populacional do entorno de Brasilia, a UCB se
instalou em Taguatinga, em local que posteriormente passou a compor a Regido
Administrativa de Aguas Claras, oportunizando a populagdo que trabalhava durante o dia a
fazer uma faculdade a noite. As instalagdes das Faculdades Integradas da Catolica de Brasilia
(FICB), composta pelas faculdades de Ciéncias Humanas, de Tecnologia ¢ de Educagio
foram idealizadas em 8 de agosto de 1980, permitindo que a instituicdo se organizasse num
complexo estrutural mais coerente. O Campus I, em Aguas Claras, foi inaugurado em 12 de
margo de 1985.

Os dezessete cursos ofertados inicialmente foram reconhecidos pelo Ministério do
Estado da Educac@o ¢ do Desporto em 28 de dezembro de 1994, com sede em Taguatinga —
DF. Atualmente, a oferta de cursos da universidade, compreende mais de 92 cursos nas
modalidades presencial e a distancia, na graduac@o, na pds-graduacdo além dos projetos e
programas da pro-reitoria de extensdo (PPI, 2010).

Dentre as varias possibilidades de campo de pesquisa ofertadas pela Universidade,
optou-se pelos cursos de Letras-Portugués e de Pedagogia devido estarem contidos na area

das humanidades e por serem cursos de licenciatura com vocagdo para o magistério.

3.3.1 Historico do curso de Pedagogia

A UCB, reunindo as condi¢des necessarias para a oferta da formacdo em Pedagogia,
teve o reconhecimento do curso pelo MEC por meio do Decreto 79.845 de 1977. Apos essa
etapa, a legislacdo referente a regulamentacdo do curso de Pedagogia sofreu varias alteragdes

até chegar ao que € previsito para os cursos nos dias de hoje.
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Inicialmente, a licenciatura plena habilitava em administragdo escolar de 1° ¢ 2° grau,
orientacdo educacional e magistério das matérias pedagogicas do 2° grau. Em seguida, foi
autorizada a habilitagdo do magistério para as séries iniciais do 1° grau. A matriz modificou-
se em fun¢do da aprovacdo da nova LDB contida na lei n® 9394/96. A partir deste
pressuposto, extinguiram-se as habilitagdes anteriores e foi implementado o curso normal
superior nos termos da resolugdo do CONSEP n° 10/2001.

Em 2006, o curso de Pedagogia foi novamente reestruturado para contemplar a
habilitagdo do magistério para os anos iniciais do Ensino Fundamental. As Diretrizes
Curriculares Nacionais apontam para uma solida formacgao tedrica interdisciplinar. O CNE em
maio de 2006 instituiu as novas diretrizes para o curso. Logo em seguida, em 2007 a UCB
atendendo as normas vigentes, revisou e atualizou o Projeto Pedagogico Institucional (PPI),
onde esse processo resultou em estudos, reflexdes e discussdes que culminaram em uma nova
concep¢do para o PPI. Com o novo PPI em vigéncia, em 2009, a pré-reitoria da graduag@o
solicitou que os cursos realizassem a revisdo de seus Projetos Pedagdgicos e que buscassem
adequa-los a nova realidade. Assim foi feito e o curso de Pedagogia teve a nova versao

finalizada (UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA, 2010b).

3.3.2 Histérico do Curso de Letras

O curso inicia-se em 1989, por meio dos dispositivos legais que autorizam o seu
funcionamento por meio do decreto n® 98.609/89 e o parecer n® 916/89 do entdo Conselho
Federal de Educagdo (CFE). Nesse periodo era ofertada a habilitagdo em Portugués e
Licenciaturas de Lingua Portuguesa, sendo licenciatura plena. O reconhecimento do curso se
deu pelo parecer n° 287/93 — CFE e portaria ministerial n° 1023/93.

Em 1995 foi criada a licenciatura curta de 1° grau aprovada pela resolugido n°® 10/95 do
CONSUN/UCB e foi implantada em 1996. Esta inovag¢do oportuniza ao estudante ao final do
5° semestre o exercicio do magistério de 1° grau. Em 1996 foi implantada a habilitagdo
portugués e inglés e respectivas literaturas aprovado pela resolu¢do do CONSUN/UCB. Com
o advento da LDB extinguiu-se a licenciatura de 1° grau e a reformulagdo do curriculo do
curso de Letras. O curso de Letras até 1998 estava integrado ao departamento de
Comunicagdo e Expressdo que fazia parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Apds profunda reforma em 1999, o curso de Letras passou a estar ligado a Pro-
Reitoria de Graduacdo. Em 2003 a Universidade implantou um projeto de organizagdo

académica reformulando as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Com isso, o curso de
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Letras passou a fazer parte do Centro de Ciéncias da Educag¢do e Humanidades que contempla
todos os cursos da Educagdo e as literaturas. No entanto, essa organizagdo foi extinta e
atualmente o curso de Letras esta sob a gestao direta da Pro-Reitoria Académica e integrada a
Diretoria da Escola de Educagido e Humanidades.

Destaca-se que o primeiro Projeto Pedagdgico definitivo do curso de Letras data de
1999, servindo de referencial tedrico metodoldgico para o curso. De 1999/2000 o curso de
Letras foi avaliado por duas comissdes do MEC, obtendo conceito “A”, nas duas avaliagdes,
sendo o curso reconhecido pela Portaria Ministerial n° 1.741 de outubro de 2000.

Em 2003, a legislagdo educacional sofreu algumas alteracdes e o curso apresentou
uma nova proposta curricular que pudesse vigorar a partir do mesmo ano. Observa-se que o
curso, desde a primeira aplicagdo do Exame Nacional de Desempenho do Estudante
(ENADE), apresentou um historico positivo nesta avaliagdo nacional.

Em 2007, extinguiu-se a habilitagdo dupla e deu-se énfase as licenciaturas especificas
(Portugués e Inglés), tendo como consequéncia a reformulagdo da matriz curricular. Como
resultado deste processo, passou-se a adotar um tronco comum de disciplinas para as duas
habilitagdes e um nucleo especifico de disciplinas obrigatorias e optativas. A revisdo do
Projeto Pedagdgico do ano de 2009, ja prevista pela institui¢do, resultou em alteragdes
pontuais. Desta forma, o resultado desse processo culmina no vigente Projeto Pedagdgico do

Curso de Letras (UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA, 2010a).

3.3.3 Participantes

A presente pesquisa teve como participantes os estudantes dos cursos de Letras-
Portugués e de Pedagogia com idade a partir dos 18 aos 29 anos. A maioridade dos
participantes aparece como um critério estabelecido previamente. Salienta-se que os
participantes assinaram os termos de livre consentimento da pesquisa, onde foram informados
que a participagdo era voluntaria.

Dessa forma, foi possivel realizar uma investigagdo com maior profundidade a partir
das percepgdes dos jovens, a respeito das praticas vivenciadas no contexto universitario,

acerca da Educacdo em Direitos Humanos.
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CAPITULO IV - RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa que visou analisar as percepcdes dos
estudantes dos cursos de Letras Portugués e de Pedagogia sobre a Educacdo para os Direitos
Humanos apresentados nos curriculos da Universidade pesquisada na tentativa de responder
aos objetivos tragados.

Primeiramente, a pesquisa iniciou-se com as analises dos grupos focais em busca da
percepgdo dos jovens estudantes dos cursos citados acerca da Educagdo para os Direitos
Humanos no meio universitario, em resposta ao correspondente objetivo especifico. No
segundo momento, foram analisados nos projetos pedagdgicos de ambos os cursos, agdes,
contetidos e recursos que sinalizassem para a Educagdo em Direitos Humanos. Em seguida,
valendo-se do PNEDH, que orienta a oferta da Educacdo para os Direitos Humanos no Ensino
Superior, realizou-se uma analise a partir das previsdes de agdes programaticas do documento
que ja estivessem contempladas nas ag¢des da Universidade, ou que sinalizassem para a
Educacdo em Direitos Humanos ofertadas pela institui¢do. Tais procedimentos constituem a
analise documental que buscou responder aos objetivos especificos da pesquisa.

Essa sistematizagdo tem um desdobramento onde, primeiramente, buscou-se responder
ao objetivo especifico 1 que trata da percepgdo do jovem acerca da oferta de uma Educag@o
para os Direitos Humanos promovida pela Universidade. Para este, realizou-se a analise das
percepgdes dos participantes dos grupos focais acerca da tematica em estudo.

Em seguida, buscou-se um cruzamento no que a Universidade diz oferecer ao
estudante por meio dos Projetos Pedagdgicos e os elementos constitutivos dos principios
norteadores da Educag@o para os Direitos Humanos contidos no PNEDH. Esse alinhamento
resultou nas percepgdes sobre agdes, conteudos e recursos referentes a conduta, valorizagdo e
educacg@o para os Direitos Humanos contidas nos PPs dos cursos, em atendimento ao objetivo
especifico 2. Em um terceiro plano, adotou-se as a¢des programatica para o Ensino Superior
contidas no PNEDH como uma referéncia na analise das percepgdes observadas nos PPs,
ratificando o que a Universidade ja propde como agdes para a Educagdio para os Direitos
Humanos.

Na busca de uma compreensio mais apurada dos sentidos dos dados levantados, e
como um referencial a ser tomado como parametro, nas analises, utilizou-se de alguns
critérios quais sejam: para os grupos focais, o critério de avaliacdo dos dados ja tratados,
foram os objetivos especificos e as tematicas surgidas a partir do jogo de influéncias mutuas

que emergem e se desenvolvem no contexto dos grupos focais, sendo considerados os
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assuntos de maior relevancia com maior ¢ menor ocorréncia (GATTI, 2012). Quanto aos
critérios das analises “os dados obtidos mediante analise do contetido, podem ser comparados
a alguns padroes de adequag@o ou de desempenho” (FRANCO, 2008, p.31).

A andlise documental teve como pardmetro os principios do PNEDH, pois eles
elencam os elementos essenciais para uma Educacdo para os Direitos Humanos segundo as
politicas publicas para os Direitos Humanos. Na anélise normativa, foram adotadas como

critério as agdes programaticas estabelecidas pelo PNEDH.

4.1  ANALISE DOS GRUPOS FOCAIS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E DE
LETRAS

O pesquisador participou ativamente do levantamento de dados da referida pesquisa,
estando presente na aplicagdo dos grupos focais, como observador em ambos os cursos, € na
transcri¢do do grupo de Letras. Os critérios de avaliagdo dos grupos focais estdo relacionados
aos objetivos especificos do presente trabalho e as interagdes dos grupos que revelaram as
opinides dos participantes surgidas a partir do jogo de influéncias mutuas que emergem e se
desenvolvem no contexto dos grupos (GATTI, 2012). Dessa forma, as falas foram
organizadas em categorias, de acordo com as perguntas norteadoras e, em seguida, como
unidades de registro foram estabelecidos temas que geraram as subcategorias.

Quanto a identificagdo dos participantes, buscou-se preservar suas identidades. Foi
utilizado o mesmo critério para ambos os cursos. A identificagdo dos participantes foi
realizada a partir dos seguintes critérios: para o curso de Pedagogia os participantes foram
identificados a partir da letra P, que indica o curso, seguido dos nimeros de 1 a 9
correspondentes a cada um dos estudantes e para o curso de Letras-Portugués os participantes
foram identificados com a letra L, que indica o curso, seguido dos numeros de 1 a 10
correspondentes a cada estudante, considerando a ordem de participagdo, ou seja, as
sequéncias das falas.

Considerando todos os critérios acima descritos, foram computados os numeros de
ocorréncias dos temas que orientaram a analise de contetido a partir do seguinte critério:
maior ocorréncia e maior relevancia, menor ocorréncia ¢ maior relevancia, como se observa

nos quadros abaixo.
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4.1.1 Analise da categoria 1: Conceito de Diretos Humanos e relacdes atribuidas

O quadro abaixo emerge da sistematizacdo dos dados coletados dos grupos focais,
apresentando um resumo analitico das tematicas recorrentes oriundas das discussdes dos
estudantes acerca da oferta da Educa¢do em Direitos Humanos na Universidade. Ele surge a
partir das questdes, do roteiro do grupo focal, apresentadas aos estudantes para que os
mesmos pudessem expressar suas percepgdes acerca dos temas constantes do roteiro que lhes
foram apresentados. Nele consta a categoria e as subcategorias que emergiram a partir das
impressdes dos estudantes. Para a analise foram selecionadas as tematicas de maior relevancia
com maior ¢ menor ocorréncia, sendo destacadas em vermelho as de maior ocorréncia € em
amarelo as de menor ocorréncia.

O quadro 3 apresenta a tematica ‘Conceito de Direitos Humanos’ e, na tentativa de
sintetiza-lo, aparecem as relagdes a ele atribuidas pelos participantes. Sdo apresentadas para o
curso de Pedagogia 15 tematicas distintas, que constituem as subcategorias, algumas delas
com subitens, e para o curso de Letras 19.

Quadro 3: Conceito de Diretos Humanos e relagdes atribuidas. Pedagogia e Letras

Categoria 1: Conceito de Diretos Humanos e relagdes atribuidas \

Subcategorias Ocorréncias
1- Auséncia de conceito

2- Justica
A — Descrenga
B — Possibilidade
3- Referéncia familiar
4- Universidade (oportunidade)
5- Direito de ser professor
) 6- Direito a educagio
ere 7- Desconhecimento dos direitos do cidadao
8- Garantias fundamentais
9- Direitos Sociais
10- Direitos publicos
11- Acesso a informag@o
12- Aplicabilidade dos Direitos Humanos
13- Liberdade de expressdo
14- Democracia
15- Mobilizagdo social

=~

HHN»—H—AINNI\)HNN S

Subcategorias Ocorréncias

1- Auséncia de conceito

2- Senso de Justiga 2

A - Falta de clareza 1

3- Direito a educagéio 1
4- Sobreposigio de leis
Letras A — Desconhecimento 1

5- Garantias fundamentais

6- Direitos a voto 1

A — Participagéo cidada

7 — Senso comum 3

A — Relagdes indevidas 1

8- Limites dos direitos 1
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A — Desconhecimentos dos DH 1
9 — Questao cultural
10- Desigualdade Social
11- Elementos de DH
12- Mobilizagdo social

A — Liberdade de expressdo

B — Desconhecimento
13 — Diferenca entre o real e o ideal (Teoria X Prética) 2
14 — Influéncia da midia

A — Repercussio da mobilizagdo social
15 — Respeito as diferengas
16 — Direitos Humanos e Educagio
17 — Liberdade de expressdo
18 — Banalizagdo dos Direitos Humanos
19 — Presenga do conceito

A — Caracterizagdo do ser humano 2
! Maior ocorréncia e maior relevancia | | Menor ocorréncia e maior relevancia

Fonte: Elaboragdo do Autor

==

=] ===

Os Direitos Humanos sdo o conjunto das convengdes sociais estabelecidas pelas
diversas nagdes com o objetivo de reconhecer e dar a garantia dos diversos direitos do homem
como o direito a vida, a educagdo, a satde, a seguranga publica, a liberdade de expressdo, ao
respeito a diversidade nas questdes raciais, sexuais, religiosas dentre tantos outros
(GORCZEVSKI; KONRAD, 2013).

No curso de Pedagogia, a percep¢do dos estudantes acerca do conceito de Direitos
Humanos, demonstra uma auséncia de uma conceituacdo sistematizada. O conceito atribuido
pelos participantes relaciona-se a questdo intuitiva no sentido de tentar conceituar os Direitos
Humanos a partir de ideias generalizadas apresentadas pela sociedade. Percebe-se que os
estudantes relacionam o conceito dos Direitos Humanos com as ideias das garantias
fundamentais. As afirmag¢des dos estudantes convergem com o conceito atribuido por Dalari
(2002), no entanto, demonstram falta de clareza no que se refere as legislagdes direcionadas a
sociedade brasileira como a propria Constitui¢do. Assim como afirmam os participantes P7 e
P1

“A gente tem que aprender a correr atras exatamente do que a gente tem direito”.
“Direito a moradia, a educagio, seguranga, habitacdo, saude, lazer...”.

Os participantes do grupo focal buscam conceituar Direitos Humanos a partir de
exemplos e de vivéncias, e nesta tentativa fazem uma confusio das ideias de direitos sociais,
nas esferas da educagdo, satde, seguranga publica, justica e de garantias fundamentais, nio
havendo clareza no que se relaciona aos Direitos Humanos. A fala do participante P9 reforga
essa ideia

“[...] a justica defende as nossas causas, quando acontece alguma coisa ai a gente
procura a Justiga”.
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A nogdo de justica apresentada relaciona-se a um conjunto de normas juridicas que
funciona para a resolugdo de conflitos na esfera social quando é acionada. Uma justica fixa no
papel e ndo na consciéncia do sujeito de direitos. As percepgdes dos direitos inatos
inalienaveis, a garantia de uma justica que prevé direitos e deveres parece ser algo
desconhecido ou ndo esclarecido.

Os Direitos Humanos, em conformidade com a conceituagio de Bobbio (2004), estdo
associados a uma percepgdo abrangente onde se considera que o direito a liberdade, direito
politico e direitos sociais os compdem. Na afirmac@o dos participantes relacionam o conceito
de Direitos Humanos aos direitos fundamentais contempla somente os direitos sociais, um de
seus pilares.

No curso de Letras, assim como no curso de Pedagogia o conceito atribuido pela
maioria dos participantes estd relacionado a questdo intuitiva e nio a um conceito
sistematizado. Assim como ocorre com os estudantes de Pedagogia, a ideia dos Direitos
Humanos aparece relacionada as garantias fundamentais, como se pode verificar nas falas

abaixo

“Eu acho que o mais importante, ou pelo menos o fundamental € a questdo do direito
a alimentag@o... entdo ¢ uma politica de questdo de... de distribuir...” (L10).

“Direitos Humanos ¢ todos terem a... direito a educacdo... o ensino precario que eu
acho que todos tém direito a ter ensino de qualidade” (L1).

Na tentativa de conceituar Direitos Humanos os participantes buscam exemplificar,
relacionando-os ao conhecimento do senso comum que, em muitos casos, toma como
referéncia ideias distorcidas e que correspondem aos interesses dominantes de uma parcela da
sociedade, promovendo a banalizagdo desse conceito. Isto se evidencia na fala de um
participante, quando relaciona o conceito dos Direitos Humanos a uma visdo distorcida de
protecdo a um transgressor da lei.

“No Brasil, principalmente, esse tema de Direitos Humanos ele ja vem assim com
uma certa carga ndo tanto negativa, mas um tanto banal, banalizada que a gente
associa muito com impunidade né? (L5)”.

“E ndo s6 os jovens... eu acredito assim que existe uma manipulagdo em massa pela
midia...” (L2).

“Entdo, como ¢ que eu vou conseguir oportunidade se ndo tenho nem ensino
superior? Entdo, a gente tem que estar sempre se enquadrando... (P1)”.

Ainda com relagdo a percepgdo dos Direitos Humanos no Brasil, numa visdo de senso
comum, ha uma associagdo com a prote¢do das pessoas que se encontram marginalizadas,
sujeitos que por algum motivo se encontram em presidios devido a transgressdes realizadas
contra a sociedade. Desta forma, para alguns estudantes, ao se falar em Direitos Humanos, ha

uma desconfianga devido a carga negativa dos rotulos atribuidos a essa tematica.
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“Direitos Humanos com as pessoas que estdo na cadeia... porque muita gente tem
repadio por aquelas pessoas [delinquentes]... Porque que a gente tem que tratar
aquela pessoa do jeito que ela ndo tratou a outra, entendeu?” (L9)

Na fala dos participantes do curso de Letras, ha presenca do conceito de Direitos
Humanos, por duas vezes. Tal conceito aparece relacionado a uma caracterizagdo do ser
humano. Esta caracterizagio relaciona-se a ideia universalista dos Direitos Humanos, que tem
seu fundamento no direito natural, ou jusnaturalismo, que considera a pessoa humana
detentora de direitos inaliendveis, quer na dignidade humana ou na capacidade racional de
reafirmar essa dignidade (ESTEVAO, 2014). Nesse sentido, verifica-se esse conceito nas
falas dos participantes a seguir

“[...] em relagdo a Direitos Humanos eu acredito que sdo todos os direitos que eles
é...visam inteiramente a pessoa humana por si sé... eu acredito que os Direitos
Humanos eles estdo voltados a toda esséncia do que nés somos como homens, como
seres vivos, como seres humanos (L2)”.

“[...] os Direitos Humanos ¢ uma coisa tdo ampla, né? Entdo eu tava pensando
assim o que caracteriza um humano, ele tem o direito a vida, ele tem direito a
comida, né? Assim as necessidades basicas deles, moradia, ai depois a educagdo, a

saude; af vem as escolhas dele, ai vem a liberdade politica dele, ai vem a liberdade
de ir e vir, a liberdade sexual, a liberdade religiosa (L5)”.

A realidade apresentada demonstra o quanto se faz necessaria a constru¢do de uma
cultura em Direitos Humanos na universidade. Na esfera da Educagdo, os participantes
percebem a Universidade como local oportuno para que a formagdo em Direitos Humanos
acontega. A Educagdo em Direitos Humanos consiste em educar e promover o conhecimento
dos direitos reconhecidos e positivados socialmente. Essas garantias devem ser vistas ndo s
como direitos, mas como dever de promogdo de todos com a finalidade de que as sociedades
possam vivenciar esses direitos (GORCZEVSKI; KONRAD, 2013).

“[...] as pessoas bem mais sucedidas que eu conheco na minha vida elas sdo
formadas em um curso superior... minha mde tem o ensino completo, meu pai ¢

analfabeto funcional e meu pai me incentivou, meus pais acham que a gente tem que
ter uma vida melhor que eles tiveram” (P4).

Embora o grupo de estudantes em analise pertencer a uma Unica institui¢do de Ensino
Superior do Distrito Federal, pode-se inferir que o cendrio nacional ndo seja muito diferente,
pois, as caracteristicas dos jovens participantes sdo muito proximas da maioria do publico
atendido no Ensino Superior. As instituicdes seguem as mesmas diretrizes e referenciais
curriculares nacionais e as politicas ptblicas em Direitos Humanos ainda sdo desconhecidas

por boa parte dos atores educacionais.
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Conceituar os Direitos Humanos de fato é uma tarefa complexa até mesmo no meio
académico, contudo, entender as suas bases e depreender das varias possibilidades
apresentadas no convivio social, ¢ imprescindivel para que seja possivel o exercicio de tais
direitos e os deveres deles oriundos.

Nesse entendimento, observa-se que os estudantes buscam conceituar Direitos
Humanos a partir de exemplos e de vivéncias de seus cotidianos, podendo incorrer em
percepgdes equivocadas devido as varias influéncias exercidas pelo meio em que se vivem.
Segundo este raciocinio, percebe-se que alguns estudantes tomam como referéncia ideias
distorcidas e que correspondem aos interesses dominantes de uma parcela da sociedade.

Diante de um contexto desafiador, observam-se os pontos positivos apontados pelos
estudantes como, por exemplo, os segmentos sociais que promovem ou viabilizam a
Educagdo em Direitos Humanos. Nesse sentido, os participantes percebem a Universidade

como local oportuno para que a formagéo em Direitos Humanos acontega.

4.1.2 Analise da categoria 2: Percepcio dos jovens sobre as juventudes

No quadro abaixo aparecem 13 tematicas diferentes para o curso de Pedagogia e 10
para o curso de Letras, sendo algumas tematicas comuns aos dois cursos. O quarto segue o
mesmo critério apresentado na primeira categoria. Os itens de menor ocorréncia foram
selecionados por estarem presentes nos dois cursos ou por serem tematicas de expressividade
na sociedade brasileira.

Quadro 4: Percepgdo dos jovens sobre juventude. Pedagogia e Letras.

Categoria 2: Percepciio dos jovens sobre juventude

Subcategorias | Ocorréncias
1-  Desvalorizac¢ao da Juventude
2-  Influéncia da midia
A - Desvalorizagdo da Juventude
B - Desconfianga em rela¢do a juventude
3-  Valorizagdo do trabalho em oposi¢do aos estudos
4-  Valorizagédo do estudo para o trabalho
5-  Auséncia de Politicas Publicas de incentivo a
juventude
Pedagogia A - Inadequacdo (falta de atividades lidico-
recreativas) de atividades ofertadas pelas escolas
6-  Desconfianga em relagdo a juventude
7-  Liberdade de expressdo
8- Sentimento de impoténcia
9-  Transgressdo as leis
10- Falta de interesse
11- Falta de informagéo
12-  Acomodagio
13- Reconhecimento

U U U U (U U JEN 1Y

Letras Subcategorias Ocorréncias
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1-

Desvalorizagdo da Juventude 1

2-

Rede de Influéncias 1

3- Direito e Justiga

4-

Perfil da juventude
A — Acomodagio e insatisfagdo 2
B — Influéncia familiar 4
C—Uso de drogas 2
D — Influencia social 3
E — Ativo 3
F — Falta de perspectiva 1
G — Maiores oportunidades 1
H — Formag@o escolar 1

5

juventude

- Auséncia de Politicas Publicas de incentivo a

A — Oportunidade 1

7 -

Desconfianga em relagdo a juventude

8-

Falta de interesse

9-

—|—|w

Falta de informagdo

10

- Reconhecimento 2

- Maior ocorréncia

e maior relevancia | | Menor ocorréncia e maior relevancia

Fonte: Elaboraggo do Autor

A percepcao dos jovens sobre a juventude, tanto no GF de Pedagogia quanto do de

Letras, demonstra a influéncia negativa que a midia tem veiculado sobre a mobilizagdo dos

jovens (como exemplo

direitos. Essa repercus

em manifestacdes populares de julho de 2013) para a garantia de seus

sdo desencadeia uma desvalorizagdo e desconfianga no potencial da

atuagdo juvenil na sociedade. Tal percepgdo evidencia-se nas seguintes falas

Soma-se a isto,

“[...] nés somos tratados como véandalos, a sociedade ndo vé os jovens como pessoas
que vdo contribuir e sim pessoas que atrapalham, somos desvalorizados visto assim,
de uma parte da sociedade (P9)”.

“[...] € 0 negdcio que o brasileiro como a musica diz ‘o jovem no Brasil néo é levado
a sério’, o brasileiro ndo ¢é levado a sério pelos seus governantes e o brasileiro ndo se
leva a sério... Ndo confiam no jovem. (L7)”.

“[...] dessa nossa forca, dessa nossa realidade podemos dizer assim, nos queremos
ter voz ativa, nés temos que conquistar a confianga dos mais velhos. (P8)”.

a auséncia de politicas publicas de incentivo a juventude, conforme

citado pelos participantes, por meio de programas educativos e esportivos para a formago

juvenil, que incidem direitamente sobre essa percepcao da juventude.

“[...] o governo tinha muito que desenvolver projetos para ocupar a mente dos
jovens (P8).”

“Seria aceitagdo no mercado de trabalho. Porque o mercado de trabalho impde
muitas sangdes em relagdo ao jovem, entendeu? Porque quando a gente ta
procurando emprego a primeira coisa que a gente vé 1a ¢ que precisa de experiéncia,
mas como a gente vai ter experiéncia (L9).”

Também, a inadequacdo de atividades ofertadas pelas escolas ocasiona desmotivacgio e

problemas, como o sentimento de impoténcia e de autogestdo sobre suas proprias vidas no
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presente e no futuro. Apesar do forte apelo negativo sobre o jovem, ainda ha uma crenga, na

fala de um participante, sobre o potencial da juventude

“Eu acho que o jovem ele é forte. E muitas vezes nds ndo sabemos usar nossa forga
(L10).”

As politicas publicas de incentivo a juventude, atualmente, tendem a compensar a
auséncia do Estado na formagdo do jovem. Tais projetos, como por exemplo o Projeto Jovem
Aprendiz, o PROUNI, o Ciéncia sem Fronteiras, o SISU, buscam dar acesso ao estudo
superior ¢ a0 mundo do trabalho.

A referéncia a transgressio as leis surge como uma caracteristica atribuida a juventude
em decorréncia da sua liberdade de expressdo e da capacidade de comunicar seus anseios e
lutar por seus direitos. Contudo, o uso de drogas ¢ citado pelos participantes como parte dessa
liberdade de expressdo, da ma influéncia exercida por outros jovens e da falta de orientacdo
familiar.

“O jovem pobre ele usa, por exemplo, muitos usam a droga pra fugir da realidade,
pra esquecer a fome, pra esquecer os problemas dentro de casa, pra... sei la, fugir
daquilo que o atormenta e o rico também ¢ assim, usa as drogas pra curtir, “ah eu
ndo tenho...”, ele tem tantas outras formas de se divertir, mas ele, ndo sei se ¢ algo
familiar, se é auséncia da familia que faz também ele querer fugir da realidade...
(L10).”

“Esta questdo depende da familia. Ja ¢ da criagdo, da familia, os pais (P1)”

“Seria mais como comodismo, por exemplo, um grupo de amigos... 0s seus amigos
comegam a usar ¢ ai comega a pressionar vocé pra usar também, entdo, se vocé nao
tiver uma boa base pra resistir aquilo vai junto, é o que a gente chama de cabega
fraca (L9).”

Assim, ao apresentarem opinides acerca da juventude, os participantes tragaram um
perfil onde os comportamentos marcantes sdo atribuidos a influéncia familiar e social, as
atitudes pro-ativas na consolidagdo de sonhos e planos assim como a acomodagdo e as
insatisfacdes frente aos desafios que surgem.

Acerca da influéncia familiar, Gomes ¢ Sousa (2014) esclarecem que a familia como
uma organizagdo complexa ¢ encarregada de inicializar a socializagdo dos filhos e que a
mesma tem primazia frente a escola e a sociedade nos outros espacos institucionais. A partir
da familia € que a crianga constrdi o carater e adquire valores essenciais para a convivéncia
humana. Crescendo em um ambiente socialmente equilibrado, a crianca se tornara um jovem
inserido positivamente na sociedade passando a significar a realidade e se sentido pertencente
a mesma.

O ato de educar ndo se limita a educa¢do formal, sendo de responsabilidade das

instituigdes  sociais como a familia, governo, instituigdes religiosas. Também,

compreendemos que a interface com essas instituigdes demanda um papel especifico da
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educagdo ndo formal, que pode ser decisivo na formagdo do individuo. Com a integragdo
desses modelos educacionais, cria-se uma consciéncia cidadd, onde o individuo passa dos
valores individuais aos coletivos. A auséncia de politicas publicas, nesse sentido, retarda o
processo de desenvolvimento socio cognitivo do jovem, no que se refere ao planejamento de
futuro e abre a oportunidades de acesso a Educacdo e ao trabalho. “Sem as devidas ofertas de
oportunidades, muitos jovens reagem a esse mal-estar, gerando expressdes diversas como a
violéncia, podendo chegar ao limite da incivilidade e da delinquéncia. Quando essa exclusio é
coletiva sdo gerados protestos ¢ mobilizagdes” (CALIMAN, 2014).

Por fim, os pontos marcantes nesta categoria - percep¢do dos jovens sobre a juventude
- relacionam-se a falta de credibilidade por parte dos adultos, a uma percep¢do sobre a
juventude influenciada pela midia, a falta de politicas ptblicas que favorecam a formagio do
jovem, a falta de uma linguagem nas instituicdes de ensino que atendam a essa demanda.
Todo esse contexto causa uma baixa autoestima nos jovens e possivelmente tem um impacto
em sua vida adulta, impedindo que o sujeito se reconhega em seus direitos e deveres junto a

sociedade e passe a agir de forma apatica frente aos processos politico sociais.

4.1.3 Analise de categoria 3: Participac¢iio juvenil na Sociedade

Abaixo, o quadro apresenta a terceira categoria e tem como tematica a Participacdo
Juvenil na Sociedade. Mais especificamente refere-se a participacdo em manifestagdes
populares e atividades sociais. Nela aparecem 3 tematicas diferentes ao curso de Pedagogia e
5 ao curso de Letras, sendo algumas tematicas comuns aos dois cursos. O quarto segue o
mesmo critério apresentado na primeira categoria. Os itens de menor ocorréncia foram
selecionados por estarem presentes nos dois cursos ou por serem tematicas de expressividade

na sociedade brasileira.
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Quadro 5: Participacdo juvenil na sociedade. Pedagogia e Letras.

Categoria 3: Participacio juvenil na Sociedade
[Sobre a participagdo em manifestagdes populares e atividades sociais]
Subcategorias Ocorréncias
1-  Fatores de negagdo
A - Influéncia familiar 2
Pedagogia B- Medp da violéncia 4
C - Desinteresse 1
2-  Participagdo legitima dos jovens
3-  Fatores de participagdo social 1
A - Projetos realizados por escolas particulares
Subcategorias Ocorréncias
1 - Fatores de negag¢do 1
A - Falta de credibilidade
2 - Participagdo legitima dos jovens
3 - Fatores de participagdo social
Letras A — Mobilizagdo politica 1
B — Mobilizagio midiatica 1
C — Mobilizagdo popular 2
4 - Agéo reflexiva 1
5 - Liberdade de expressdo [2
- Maior ocorréncia e maior relevancia [ | Menor ocorréncia e maior relevancia

Fonte: Elaboragdo do Autor

A percepco dos estudantes sobre a participa¢@o juvenil na sociedade esta fortemente
influenciada pelas manifestagdes populares ocorridas em 2013, em que os fatores de negagio
apresentados foram influenciados pelas midias de comunicagdo. Dentre os motivos
apresentados para a ndo participagdo foram elencados: a forte influéncia familiar, em ndo
permitir a participa¢do; o medo da violéncia, muito divulgado pela midia e um desinteresse do
jovem sobre esses assuntos.

Quanto a influéncia familiar sobre o jovem nas mobiliza¢des de 2013, € atribuido a ela
certo autoritarismo. A familia é uma das institui¢des que tem expressividade na formagdo do
carater social, pois orienta os jovens em relagdo ao consenso no que se refere as regras sociais
de base e conduz as pessoas na adesdo a valores, conceitos e pré-conceitos. “Um dos aspectos
que a familia mantém e que é questionavel ¢ o fato de que no ambiente familiar, o patrio
poder ¢ virtualmente ilimitado e poucos freios existem para a sua tirania” (HOLANDA,

2013). Tal percepgdo evidencia-se nas falas abaixo

“Primeiro que eu até tentei... minha mae falou que se eu fosse podia ja levar minhas
malas e ficar por la... eu ndo fui, mais iria” (P6).

“[...] os nossos pais, porque minha mie ndo deixou eu ir, meu pai falou assim: vocé
¢ mulher, isso ¢ coisa de macho, ¢ coisa de homem (P4).

A violéncia também foi apontada como um dos fatores de negac@o tanto por parte dos
estudantes quanto das familias. Os estudantes disseram que gostariam que as manifestagdes

fossem pacificas, sem os grupos de revoltosos que protestaram com violéncia como os “black
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blocs e os vindalos” que aproveitaram da situagdo. As praticas violentas nas mobilizagdes
foram atribuidas a ingeréncia politica, a falta de foco e as diversas revindicacdes ou a falta
delas.

“Eu ndo fui por causa das brigas (P5)”.

“Eu ja fui numa manifestagdo tranquila, os jovens fizeram seu protesto depois

pegaram seus Onibus e foram pra casa (P8)”.

Ainda sobre a questdo da violéncia, um fator de inibi¢do da participac¢do juvenil foi a
divulgagdo na midia televisiva de reportagens enfatizando eventos violentos e amedrontando a
participacdo de muitas pessoas. Neste aspecto, observa-se que a juventude vem sofrendo
muito, pois, as midias veiculam uma quantidade muito grande de imagens negativas sobre a
juventude, reforcando rotulos causando o descrédito da sociedade sobre os jovens.

[Referéncia a imagens veiculadas em um jornal televisivo] “Olha s6 um pouquinho
de gente ali, bando de vandalos! Ele mesmo apontou [o apresentador], pode ser que
tem um pouco de pessoas sim, mas sé que algumas ali estdo com uma causa justa
(L2)”.

“Isso tudo tem a participagdo da midia (P2)”.

Quanto a participagio juvenil espontdnea nas mobilizagdes sociais ocorridas em 2013,
os participantes afirmam que a mesma foi legitima demonstrando o senso critico dos jovens e

a insatisfagdo deles acerca da realidade politica, econdmica e social na atualidade.

“[...] o poder emana do povo, o que aconteceu nas manifestagdes também, mas nas
manifestagdes ¢ muita gente indo buscar o seu direito... a gente tem o poder de tirar
nossos representantes da mesma forma que a gente coloca (L7)”.

“SIM!!! Claro!!! Mais vezes com certeza com mais seguranga, com organizago. E
um direito de protesto” [Fala coletiva dos estudantes de Pedagogia sobre a
participagdo em mobilizagdo com mais seguranga].

Essa postura demonstra uma consciéncia politica, apesar de que parte dos jovens que
participaram das manifestagdes estava curiosa para fazerem uma experiéncia do género. No
entanto, com relagdo aos fatores de participagdo social, a exemplo de atuagdo em ONGs,
movimentos ecologicos dentre outros, a adesdo ¢é simbolica, somente dois estudantes
declararam ter participado de projetos realizados por escolas particulares, outro fez referéncia
a participagdes sociais ocorridas no passado. Dessa forma infere-se que os estudantes
demonstram certa apatia em questdes relacionadas as lutas sociais.

“Eu ja fui plantar arvore (P5)”.

“Nos estamos trabalhando 14 na horta, na Escola particular (P1)”.

“Em Tocantins, la na minha cidade, quando nés moravamos la, nos famos sempre
(em mobilizagdes), e reunia-se umas setenta, oitenta pessoas ¢ a gente ia na casa dos
vizinhos, sempre desde os meus quinze anos, nds famos nas casas dos vizinhos fazia,
tipo, aquelas listas, né? um monte de assinados, e entregava pro prefeito

reivindicando aquilo que a gente queria e, sempre, e aquilo se tornou um
habito”(L6).
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Em linhas gerais, os fatores de negagdo da participagdo juvenil na sociedade estdo
mais relacionados a participagdo em manifestagdes populares do que em atividades de cunho
social. Tais fatores evidenciam um descrédito do jovem quanto a sua participacdo politica
dada a manipulagdo da midia de imagens onde lhe sdo atribuidos rétulos pejorativos,
causando uma ma impressdo social sobre os jovens e afastando-os desses movimentos. Além
disso, os jovens participantes estdo imbuidos por interesses particulares, que ndo representam

os interesses coletivos, voltados ao bem comum.

4.1.4 Analise da categoria 4: Importancia da Formacéo Superior

O quadro abaixo apresenta 7 tematicas diferentes para ambos os cursos. Algumas
tematicas sdo comuns aos dois cursos. O quadro segue o mesmo critério apresentado nas
categorias anteriores. Os itens de menor ocorréncia foram selecionados por estarem presentes

nos dois cursos ou por serem tematicas de expressividade na sociedade brasileira.

Quadro 6: Importancia da formacéo superior. Pedagogia e Letras.

Categoria 4: Importancia da formacfo superior

Subcategorias Ocorréncias
1-  Ampliagdo de oportunidades
A - Vida melhor 1
B - Ascensio social 1
C - Melhores salérios 3

D - Adequagdo ao mercado de trabalho 1

) 2-  Incentivo familiar 3
Pedagogia 3-  Desejo de estudar 2
4-  Perfil proativo do estudante 1
5-  Direitos e deveres 3
6-  Referéncia familiar 2
7-  Fungdo da formagdo superior
A - Pesquisa 4
B - Formagéo para a cidadania 2
Subcategorias Ocorréncias
1 - Ampliagdo de oportunidades 5
A - Vida melhor 1
B - Bom emprego 1
C - Conhecimento 1
D - Atuagdo profissional 4
2 - Incentivo familiar 1
Letras 3 - Desejo de estudar 3
4 - Perfil proativo do estudante 1
5 - Consciéncia da fung¢@o docente 1
A — Conhecimento para além da escola 1
6 - Referéncia familiar 1

7 - Fungédo da formagdo superior
A - Pesquisa 3
B - Formagéo para a cidadania 3
C - Formagdo para o trabalho 2
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[ D - Confusdo/desconhecimento 1
Maior ocorréncia e maior relevancia [ | Menor ocorréncia e maior relevancia

Fonte: Elaboragdo do Autor

A formagdo superior tem fundamental importancia na ampliagdo de oportunidades
citadas pelos participantes, quais sejam: proporcionar uma vida melhor, melhores salarios que
por ventura possam promover uma ascensdo social, assim como a possibilidade de adequacdo

da formag@o para mercado de trabalho.

“[...] pra chegar ao meu objetivo, entdo, depois que eu cursar Letras eu vou fazer
Relagdes Internacionais, mas eu ja vou poder fazer concurso publico... (L9)”

“O meu sonho é ser astronauta, ¢ viajar la pra Lua, pra Marte se possivel, ai... é... eu
tou fazendo Letras-Inglés agora, eu sou professora de Inglés, mas eu, no meio do
caminho, né? ¢é... eu percebi que eu adoro ensinar e desde pequenininha eu era
sempre que ensinava, ajudava as minhas colegas, brincava de professora, e eu adoro
ensinar, entdo eu quero ser também tradutora, quem sabe ser €... astronauta também
e também continuar sendo professora porque eu amo ser professora ¢ ¢ muito bom
ensinar algo que vocé sabe pra alguém (L3)”.

Dada a importincia atribuida a formagdo superior, um ponto em destaque, ¢ o
incentivo familiar para o acesso e permanéncia dos estudantes na universidade e também

como um aspecto que contribui para a escolha de frequentar o Ensino Superior.

“Entdo como as minhas irmds ja estavam fazendo faculdade, estava todo aquele
negocio la em casa, eu tenho duas irmds, e assim meu pai e minha mde me
motivando a fazer alguma coisa na vida, eu tinha terminado o ensino médio, era
novo, tinha que aproveitar pra conseguir logo me formar cedo (L2)”.

O incentivo familiar estimula o desejo do sujeito em estudar. Tal premissa, desejo de
estudar, aparece nas falas dos participantes. O Ensino Superior no Brasil ¢ percebido pelos
jovens como um referencial a ser alcangado na busca de melhores condi¢des de vida. Ha uma
percep¢do de ampliagdo de oportunidades no campo profissional, no aprofundamento dos
conhecimentos e na melhoria de vida para os concluintes do Ensino Superior.

A motivagdo em estudar também esta relacionada com a possibilidade de uma vida
financeira melhor. De acordo com o periddico eletronico Ensino Superior (UNICAMP), os
estudantes que investem no Ensino Superior tem renda 219,4% acima em relacdo aos
trabalhadores com menos estudo.

O perfil dos estudantes dos cursos em analise, considerando os fatores
socioecondmicos a partir das falas dos participantes, aponta para a classe média baixa onde ¢

relatada a necessidade de trabalhar para se manterem. Como se infere nas falas

7 Disponivel em:<www.http://ensino-superior-eleva-renda-do-trabalhador-em-mais-de-200-diz-ibge> Acesso

em: 19 junho 2015.
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“[..] o trabalho ¢ mais importante que o estudo em muitos lugares... e aqui as pessoas
tem de estudar pra depois trabalhar isso ndo é uma escolha, isso ¢ uma obrigagéo,
ndo tem outro jeito” (P9).

“Por que, minha mée ela sempre disse que pra mim ter um bom emprego, uma boa
vida eu tenho que estudar, era esse o pensamento dela, e ela sempre falou isso desde
pequenininha, t6 aqui pra poder ter um conhecimento melhor, ter uma vida
profissional melhor, ter mais oportunidade” (L4).

Atrelado a isso, aparece a fungdo da formagdo superior destinada a pesquisa ¢ a
formacdo para a cidadania. A formagdo superior ¢ um processo educacional que, conforme o
local onde ¢ ofertada, destina-se a realizagdo de pesquisa, que tem por objetivos promover
melhorias nas condi¢des de vida das pessoas, mas que também, exerce forte influéncia na

formac@o para a cidadania. Essa consciéncia cidada, evidencia-se nas seguintes falas

“Eu fago o curso superior pra mudar o lugar onde eu vivo, o convivio onde eu
estou... estudei sempre em escola publica e eu estava estagnada de tantas coisas
erradas que eu via no meu meio (L1).”

“Quero mostrar pra eles que o mundo ¢ mais do que aquela sala de aula, que aquilo
ali vai servir pra eles em algum momento da vida deles, entende? Principalmente a
questdo da lingua e da escrita que é extremamente importante, independente da area
que vocé for seguir... (L10)”.

"Eu acho que a partir do momento que vocé ¢ mais cidadd vocé acaba levando pro
trabalho também... tem que ter afetividade com as outras pessoas, vocé tem que
saber os direitos dela, vocé tem que respeitar as opinides (P1)”.

Nas falas identifica-se o grande potencial juvenil na transformagdo da propria
realidade e também de outras pessoas, refor¢ando o entendimento de que o Ensino Superior é

um ambiente propicio para a educacdo em Direitos Humanos e de uma formacgao cidada.

4.1.5 Analise da Categoria 5: Oferta da disciplina em Direitos Humanos

No quadro abaixo sdo elencadas 5 tematicas diferentes para o curso de Pedagogia e 4
para o curso de Letras, sendo algumas tematicas comuns aos dois cursos. O quadro segue o
mesmo critério apresentado nas categorias anteriores. Os itens de menor ocorréncia foram
selecionados por estarem presentes nos dois cursos ou por serem tematicas de expressividade

na sociedade brasileira.
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Quadro 7: Oferta da disciplina em Direitos Humanos. Pedagogia e Letras.

Categoria 5 - Oferta da disciplina em Direitos Humanos
Subcategorias Ocorréncias
1-  Analogia a outras disciplinas 1
A — Etica
B — Antropologia da religido
C — Iniciagdo aos estudos superiores (IES)

Pedagogia 2-  Dindmica diferente
3-  Carater transdisciplinar
4-  Desconhecimento do PNEDH 3

A - Desatengdo da Universidade
B - Desinteresse do Estudante — possibilidade

5-  Perfil do estudante universitario (juventude) 1
Subcategorias Ocorréncias
1 - Analogia a outras disciplinas 2
A — Etica
B — Antropologia da Religido
Letras C — Iniciagdo aos estudos superiores IES
2 - Dindmica diferente 2
3 - Carater transdisciplinar 2

4 - Perfil do professor
A — Metodologia adotada
- Maior ocorréncia e maior relevancia I | Menor ocorréncia e maior relevancia
Fonte: Elaboragdo do Autor

Ao analisar a categoria 5, apareceram nas subcategorias, como itens de maior
ocorréncia e maior relevancia no quadro das categorizagdes, tanto para o curso de Letras-
Portugués quanto para o curso de Pedagogia, os temas: dindmica diferente, o carater
transdisciplinar e, especificamente no curso de Letras, o perfil do professor e as metodologias
adotadas por eles. No que se refere a oferta de disciplinas em Direitos Humanos na
universidade, destacou-se a proposi¢do de uma dinamica diferente a ser desenvolvida como
metodologia de estudo sobre tal tematica. O carater transdisciplinar dos temas a serem
trabalhados em Direitos Humanos, foi destacado na fala dos participantes, inclusive com o
uso de diferentes espagos da Universidade na promogdo de conteudos viabilizados para a
educag@o em Direitos Humanos. Observa-se que a énfase nas questdes da dinamica diferente
e do carater transdisciplinar foi dada pelos participantes do curso de Pedagogia, ja o curso de
Letras enfatizou a temadtica do perfil docente e suas metodologias.

A concepgao de dinamica diferente a partir das falas dos participantes esta baseada na
relagdo entre teoria e pratica, em aulas criativas que inovam e fogem ao tradicional (aulas
expositivas), métodos que fixam o conhecimento, em atividades culturais voltadas para o
publico jovem que trabalhem com o ludico (teatro, musica), ao fato de levar o aluno ao
conhecimento daquilo que foi mal apresentado a eles como a disciplina de matematica para
que o mesmo possa aprender a gostar destas areas de conhecimento que até entdo foram

mistificadas ou mal compreendidas. Diante do exposto, aparecem dois eixos significativos
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nessa concepgdo de dindmica diferente que sdo o ludico, como estratégia de aprendizagem, e
o didatico, como aproximacgao das teorias as praxis. Seguem algumas falas que sugerem tais
tematicas

“[...] na Universidade a maioria ¢ a Juventude... Nds precisamos de entretenimento,
nds precisamos de coisas que chamem a nossa atengdo” (PS5).

“Deveria ser uma dindmica diferente, ndo sé aquela coisa de vocé chegar na sala de
aula e... tem que ser uma coisa boa pra gente... que mostrasse o exercicio dela no
nosso dia-a-dia do que sé a teoria entendeu? Ndo adianta nada passar o semestre
inteiro lendo aquilo ali, decorando e no outro semestre vocé ndo lembra mais” (P3).

A ludicidade é uma caracteristica apontada pelos participantes relacionada a uma
forma de aprendizagem mais agradavel e que denota facilidade na aprendizagem, além de ter
uma linguagem mais proxima da realidade do jovem. Desta forma, aulas com atividades
culturais voltadas para o publico jovem, criativas. que inovem e fujam ao tradicional e que
estdo ligadas diretamente as literaturas estudadas sdo os aspectos levantados pelos
respondentes. Os participantes quando questionados quanto a melhor forma de se inserir as

tematicas em Direitos Humanos no Ensino Superior, respondem da seguinte forma

“Jovem quer coisa diferente, quer coisa nova, dindmicas, jovem ndo quer ficar
parado a gente ¢ agitado, a gente ndo gosta de coisa parada, teatro, cultura, eventos,
mais importantes pra jovens...” (P9).

“[...] porque que ndo propde pecas de teatro, com situagdes do nosso dia-a-dia?”
(P8).

“[...] fica interessante quando ele trds de forma lidica... porque o ladico sempre
atrai todo mundo, mas tem professor que vai la pra frente e fica falando, falando...
Por mais que o assunto seja interessante, a forma que ele traz pra gente, faz a aula
ser chata” (L10).

O aspecto didatico em disciplinas aparece a partir da experiéncia daquilo que foi mal
apresentado, mistificado ou mal compreendido na experiéncia escolar de cada sujeito.
Aprender a gostar destas areas, segundo os participantes, consiste nas resignificagdes destes
conhecimentos ajudando o estudante a superar as proprias limitagdes frente aquilo que parecia
demasiadamente complexo. Os alunos também questionam a falta de um alinhamento entre a
teoria e a pratica, afirmam que a pratica tem um carater significativo para a aprendizagem,
pois ha um maior grau de fixag¢do daquilo que se estuda na teoria. Nas falas abaixo, ressalta-
se o desconhecimento dos participantes acerca das politicas publicas em Direitos Humanos e a

melhor forma de aplicagio destes conhecimentos

“A gente ndo sabe o que tem direito, a gente ndo sabe muita coisa do assunto ento,
se essas praticas, se houver praticas... talvez, a gente ndo esqueceria no proximo
semestre. Entdo a pratica fixa e a teoria ndo” (P9).

“[...] ensinar ao aluno a gostar daquilo que ele ndo gosta, vocé dar aula, por
exemplo, pro aluno que néo gosta de matematica, a questdo ndo é vocé forgar e criar
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atividades ludicas e dindmicas pra fazer com que ele se interesse pela matematica,
ndo, mas vocé tem que pegar esse aluno e vocé tem que ensina-lo a gostar daquilo, ¢
o maior desafio de um docente...” (L2).

O uso de diferentes estratégias pedagogicas para tornar as aulas mais dindmicas passa
pela formagdo continuada do profissional docente. Dessa forma os estudantes que opinaram
sobre o uso ou ndo de dinamicas para atrair a atengdo dos estudantes evidencia uma falta de
clareza a esse respeito, fruto de sua formag@o ainda em processo.

A respeito do carater transdisciplinar nos curriculos, este se relaciona a capacidade de
se incluir uma tematica de forma transversal nos diferentes campos do conhecimento (PCN,
1997). Esse carater também se encontra em conformidade com o que é proposto pela acdo
programatica n° 6 do PNEDH, que trata do incentivar a elaboracdo de metodologias
pedagodgicas de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a Educagdo em Direitos
Humanos nas IES (BRASIL, 2007). Mesmo sem conhecer formalmente as politicas publicas
para os Direitos Humanos, a fala dos participantes converge com estas propostas, pois eles
sugerem que a Educa¢do em Direitos Humanos deve ter um carater transdisciplinar que
contemple a proposta do estudo da tematica em questdo. Os participantes afirmam que tais
temas deveriam ser abordados em boa parte das disciplinas nos cursos, mesmo ndo havendo

disciplinas especificas para a inclusdo de tal tematica.

“Eu acho que a dinamica trabalhada com ela, eu acho assim se uma matéria se tornar
obrigatéria entraria como Etica e Introdugdo aos Estudos Superiores, ndo sdo muito
agradaveis” (P3).

“Mas acho que aqui ja ¢ feito isso, a gente ndo percebe, por exemplo, com as aulas
de Etica e de Antropologia da Religido, a gente aprende, mais ou menos, o que ¢
Direito Humano... a gente aprende a conviver com os diferentes, por exemplo, a
diferenga religiosa...” (L9).

Quanto aos docentes os participantes tendem a atribuir muita responsabilidade a eles,
desde as metodologias adotadas ao comportamento ético profissional. Quanto a oferta de
conteudos adotados com abordagem em Direitos Humanos, os participantes assinalam a
consciéncia dos professores sobre a tematica e a forma de atuagdo de tais profissionais em
suas disciplinas. E previsto no PNEDH, na agdio programética 7, o estabelecimento de
politicas e pardmetros para a formagdo continuada de professores em educa¢do em Direitos

Humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2007).

“Nosso professor, mesmo da Antropologia da Religido, soube passar isso pra turma
tanto que, nosso professor soube passar de um jeito que a maioria da turma ainda
continua na sala. (...) entdo, que ele soube fazer a aula ficar interessante, ele
despertou a curiosidade...” (L9).

“[...] conseguir colocar a curiosidade, a duvida, porque se vocé tem curiosidade,
vocé vai atras, vocé vai saber sobre aquilo e a importancia que aquilo tem...” (L1).
“S6 que no caso da professora ela ndo interagiu, ela simplesmente excluiu a gente...,
ela simplesmente, ela ndo englobou para que todo mundo interagisse, ela focou a
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luz numa colega, ela simplesmente deixou todo mundo apagada aqui para que ela
pudesse falar...” (P4).

As referéncias as disciplinas Etica, Antropologia da Religido e Introdugio aos Estudos
Superiores se devem ao fato de que essas sdo disciplinas do nucleo comum que compreende o
grupo de disciplinas obrigatdrias da Universidade e que sdo utilizadas para exemplificar a
existéncia de conteudos voltados para a Educagdo em Direitos Humanos. Contudo, os
proprios participantes sugerem uma formagao em Direitos Humanos com maior abrangéncia,
de carater transdisciplinar devido a relevancia deste tipo de Educagéo.

“Eu também tive sorte de pegar um professor de antropologia que era maravilhoso!
E ele sempre falava aquilo pra vocé respeitar outra pessoa...” (L9).

“Assim com musicas, usando musicas que chamem nossa atengdo... Tipo assim, no
Auditorio, perfeito, maravilhoso” (P4).

Nas disciplinas destacadas, assim como em outras de cunho néo obrigatdrio, existem
conteudos viabilizados que permitem a formacdo em Direitos Humanos. No caso da disciplina
Antropologia da Religido, Introdugdo a Educagdo Superior ¢ Etica, as quais os participantes
atribuiram uma formag¢fo em Direitos Humanos. Muitas tematicas destas disciplinas sdo
campos férteis nesta promogao, como religido e cidadania, cultura e religido, problemas éticos
contemporaneos dentre outras, além das bibliografias de autores que possibilitam essa
reflexdo.

A partir das falas analisadas, ¢ possivel inferir que os estudantes percebem a promog¢ao
da Educac@o em Direitos Humanos nos cursos que estudam, mesmo que as agdes realizadas
na institui¢do ndo sejam intencionalmente voltadas para tal. Essa percep¢do refere-se a uma
concep¢do de educagdo de Direitos Humanos formalizada nas disciplinas ofertadas nos
cursos, assim como de agdes que compdem o curriculo dos cursos, sendo contemplados, em
algumas falas, os conceitos de educag@o para os Direitos Humanos e Educa¢do em Direitos
Humanos. Os estudantes sinalizam a possibilidade de uma disciplina especifica em Direitos
Humanos, que ela seja ministrada com “metodologias diferentes”, uma linguagem para os
jovens que seja mais atraente, em espagos diferenciados. O carater transdiciplinar ¢ apontado
pelos estudantes como um mecanismo de inser¢do da tematica dos Direitos Humanos em
outras disciplinas a partir de experiéncia que os mesmos tiveram durante o curso e que
consideraram significativas.

Apesar de se demonstrar uma nogdo acerca da oferta dos Direitos Humanos, ¢
insuficiente atribuir a existéncia de uma cultura em Direitos Humanos a partir de poucas
disciplinas ou a agdes singulares. Para que essa cultura seja abarcada, sera necessario um

alinhamento com as politicas publicas existentes e, a partir dai, realizar mudancas estruturais
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significativas nos PPs dos cursos e nas ag¢des dos atores educacionais. A configuragio atual
favorece bastante essa mudancga possibilitando que agdes ja desenvolvidas se concretizem

formalmente nos documentos institucionais, como por exemplo, nos PPs dos cursos.

42  ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE
LETRAS E PEDAGOGIA

A utilizagdo desta técnica foi implementada na averiguagdo de informagdes relevantes
ao objeto da pesquisa. A busca por dados que nos documentos norteiam os cursos de Letras e
Pedagogia visou atender a necessidade de obtengdo de informagdes que sinalizassem para a
Educagdo em Direitos Humanos. Desta forma, optou-se por esta técnica devido aos
parametros expostos acima nos procedimentos e a adequagdo ao tipo de objeto de estudo em
questdo que sdo os documentos legais que norteiam a Educag@o superior na universidade.

Os documentos analisados foram os Projetos Pedagogicos PPs dos cursos de Letras e
Pedagogia, disponibilizados pelas coordenacdes dos cursos mediante a apresentagdo de carta
de indicacdo de pesquisa emitido pela Catedra da UNESCO. Também, como parametro
balizador da analise dos PPs foram utilizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, assim
como os referenciais Curriculares dos cursos de Letras e Pedagogia, documentos emitidos
pelo Ministério da Educagao (MEC)/Conselho Nacional de Educagido (CNE).

Inicialmente, foram observados os itens que compdem os documentos e constatou-se
que os mesmos seguem um modelo padrdo, pré-estabelecido pela instituicdo. Para a
comparagdo dos documentos, criou-se uma grade de identificacdo dos elementos constitutivos
do PP que serviram de pardmetro para averiguacdo da presenga ou auséncia dos mesmos,
como também, das percepgdes do pesquisador. Considerou-se os textos explicativos e
concepgdes especificas que orientam o trabalho pedagoégico dos cursos.

Em seguida, procedeu-se a analise da matriz curricular dos cursos, onde foi possivel
identificar, conforme os objetivos propostos na pesquisa, agdes e contetidos que viabilizam a
educacdo em Direitos Humanos no meio universitario. Observou-se nas ementas, bibliografia
e bibliografia complementar a presenga e auséncia desses contetidos. Para melhor orientar a
analise, criou-se uma grade de classificagdo das disciplinas ofertadas considerando as suas
ementas e bibliografias. Nela, constam dois grupos distintos de disciplinas: disciplinas de
carater especifico e disciplinas de carater integrador. Para o primeiro, entende-se como o
saber sistémico de conhecimentos especificos. O segundo contempla duas ou mais formas de

se conhecer e produzir o conhecimento. A partir de entdo, procedeu-se a analise tendo como
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critério os principios do PNEDH, pois elencam os elementos essenciais para uma Educagio

em Direitos Humanos.

Quadro 8 — Elementos constitutivos dos PPs dos cursos de Letras e Pedagogia.

Elementos Curso de Letras Curso de Pedagogia

constitutivos do PP

1. Data de referéncia 2010 2010

2. Apresentacdo Ausente Presente
(definigéo do PP)

3. Sumario (modelo Presente Presente
padréo) (maior detalhamento)

4. Historico da Presente Presente
institui¢do (texto
padrdo)

5. Historico do curso Presente Presente
(Descrigdo) (maior detalhamento) (sucinto)

6. Contextualizagdo Presente Presente

(sucinto)

7. Mercado de trabalho

- Preocupagdo com a formagao para
além do curso superior, de uma
formagdo continuada, envolvendo
préticas, teoria, profissionaliza¢do,
técnica, tecnologia, conhecimentos
gerais, conhecimentos especificos,
dentre outros.

- Espera-se que 0s egressos sejam
capazes de atuar nos sistemas de
ensino;

- Identificag¢do de possiveis locais de
atuagdo (escolas publicas e privadas,
empresas, 6rgdos publicos e ONG’s).

8. Indissociabilidade
(ensino, pesquisa,
extensdo — E/P/Ex)

- Preocupagédo com os diferentes
grupos sociais;

- Parcerias para a promogdo de agdes;
- Atividade de pesquisa como parte do
cotidiano académico;

- Inovagédo de métodos e tecnologias de
trabalho

- Extensdo comprometida com os
diferentes grupos sociais;

- Metodologicamente, superar a
fragmentagio do conhecimento... entre
lingua e as praticas de pesquisa e de
ensino.

- E/P/Ex com as comunidades carentes
(questdo ética).

- Atividades de E/P/Ex desenvolvidas
em diferentes espagos e processos de
aprendizagens;

- Curriculo consolida (contempla) a
indissociabilidade (Enfoque: formagao
social e ética dos estudantes).

9. Atores e fungdes
(contextualiza¢do)

Presente

- Sucesso da aprendizagem atribuido a
jungdo da atuagdo do professor,
estudante e matriz curricular.

- Protagonismos desses atores.

- Integrag@o do trabalho.

Ausente

10. Corpo discente

Presente

- Protagonismo do estudante;

- Perfil do estudante (Dominio da
lingua portuguesa e/ou inglesa;
deficiéncias apresentadas);

- Adequagdes propostas pela
institui¢io;

- Preocupagdo com as agdes que

Presente

- Agdes previstas para o
acolhimento/recep¢do dos novos
estudantes;

- Protagonismo discente.

- Desenvolvimento da capacidade de
buscar solugdes aos problemas da
sociedade sendo sujeito ativo em sua
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promovem transformagédo desse perfil; | transformagéo.
- Objetivos dos discentes no curso de
letras.

11. Corpo docente Presente Presente

- Protagonismo docente

- A instituigdo busca o aperfeicoamento
do professor nas dimensdes de sua
profissionalizagdo em seu
desenvolvimento cultural.

- Espera-se do professor , que ele
proponha uma educagdo libertadora de
paradigmas da lingua;

- Agdes de incentivo a participagdo em
reunides deliberativas de construgdo do
PP, de plano de carreira e de cursos
para formagdo continuada.

- Corpo docente comprometido com o
processo formativo dos estudantes,
com a identidade institucional, com as
proposi¢des da instituigdo e com o PP
norteador.
- Critérios de selegdo dos docentes:

e Competéncia técnica;

e Desempenho académico;

e Postura ética.
- Capacidade de mediar o processo de
aprendizagem por meio do didlogo;
- Incentivar os estudantes a buscar
solugdes criativas e empreendedoras.
- Enfoque plural e aberto a novos
métodos;
- Formagio continuada.

12. Recursos

Presente

Descrevem os mesmos recursos que o
curso de Pedagogia, citando as salas e
as unidades de atendimento

Presente

- A instituigdo promove o
compartilhamento de recursos entre
cursos.

responsaveis. - Existéncia de uma unidade de
assessoria didatico-administrativa
(UADA) responsavel pelo
compartilhamento de recursos.
13. Laboratérios Presente Presente

- Laboratdrio de estudos da linguagem
condizente com a proposta do PP do
curso.

e Atendimento e capacitagdo técnica
e cientifica, individual e coletiva,
referente ao conhecimento das
linguas materna e inglesa.

e Desenvolvimento de atividades
académico-cientificas por meio de
equipamentos tecnologicos. (Nao ¢
informado quais sdo tais
equipamentos);

e Trabalho multidisciplinar com a
linguagem verbal e ndo-verbal;
Realizagdo de atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo;
Intercambio e parcerias com outros
cursos e linguagens;

e Ensino de linguas por meio de
equipamentos e materiais didaticos
avangados (Ndo ¢ informado quais
sd0 tais equipamentos);

- Concepgdo que extrapola ao
entendimento de espago fisico e tempos
definidos.
e Dialogo com outros estudantes e
outros professores;
e Valoriza a experiéncia
intersubjetiva e a construgdo de
projetos educativos.

14. Revista

Presente

- Publicagdo eletronica no portal da
revista da universidade, periodicidade
semestral;

- Divulgacdo e difusio do
conhecimento produzido em
linguagem, lingua e literatura.

- Contribui para a formagédo de
professores da educagéo basica e
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superior.

15.

Centro de Linguas

Presente

- Iniciativa do curso de letras em

cumprimento com o seu carater de

extensdo junto aos diferentes grupos

sociais em atendimento aos interesses

da sociedade;

- Oportunidade de acesso a diferentes

linguas;

e Atendimento a demandas das
comunidades (interna e externa).

16. Projetos Ausente Presente
(Nao evidente em parte especifica) - Os diferentes projetos promovem
espagos de estudo, pesquisa e
promogdo cultural no ambiente
universitario.
17. Matriz Curricular Presente Presente

- Contextualizagdo e conceito;

- Apresentagdo das disciplinas: as

disciplinas sdo apresentadas conforme

trés grupos:

e Um tronco comum: disciplinas
obrigatorias aos licenciados e para
as duas habilitagdes;

e  Um nucleo especifico com
disciplinas com énfase em
Portugués e Inglés;

e Disciplinas optativas para o curso

- Estrutura em tabela;

- Disciplinas sdo apresentadas como

parte componentes de eixos tematicos,

por semestre, totalizando 8 semestres.

- Os eixos contemplam os diferentes

tipos de formagao:

e a formagdo do pedagogo na
universidade — perspectivas e
desafios;

e sociedade e educagio;

processos de aprendizagem;

de Letras. e processos de orientagdo da
aprendizagem;
e ensino e suas primeiras fases;
e metodologia de ensino;
e gestdo educacional;
e educagdo continuada e lista de
disciplinas optativas.
18. Fluxo das disciplinas | Presente Presente
(distingdo: tronco comum, ntcleo (organizagdo semestral por eixos
especifico portugués, nucleo especifico | tematicos)
inglés e disciplinas optativas).
19. Ementas e Presente Presente
bibliografia (conforme quadro 10) (conforme quadro 9)
20. Estruturagdo das Presente Presente

praticas

Estdo divididas em atividades de
estagio e atividades complementares.
Sdo agdes que possivelmente podem
viabilizar a educagio em Direitos
Humanos.

Estdo divididas em atividades de
estagio e atividades complementares.

- Utiliza de espagos diversificados
dentro e fora do ambiente universitario.
- Integragdo estagio e TCC (artigo,
monografia ou projeto de intervengdo).

21. Atividades Presente Presente
complementares
22. Dinamica do estagio | Presente Presente

(estagio curricular)

Fonte: Elaboragdo do Autor

Os Projetos Pedagogicos (PPs) em questdo foram elaborados conforme as previsdes

contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e Referenciais Curriculares dos Cursos de

Bacharelado e Licenciaturas obedecendo aos critérios estabelecidos por estas legislagdes.
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Suas estruturas seguem uma padronizagio estabelecida pela Universidade e de acordo com a
legislacdo citada. As diferengas apresentadas nos PPs relacionam as especificidades voltadas
para cada curso. Os PPs estruturalmente encontram-se assim dispostos:

Ambos foram produzidos no ano de 2010. O Projeto Pedagdgico do curso de
Pedagogia da UCB traz breve defini¢cdo acerca do que se trata o PP preparando o leitor para
uma melhor compreensao, tal definicdo manifesta-se ausente no curso de Letras. Em seguida
tém-se o sumario padrdo, assim como o histdrico da institui¢do.

Posteriormente, sio realizadas as apresentagdes dos cursos, em que o curso de letras
apresenta um historico longo sobre sua criagdo. Nele sdo detalhados topicos como o cenario
profissional, o mercado de trabalho, os diferenciais do curso de letras ¢ as formas de acesso.
Ja o curso de Pedagogia ¢ breve em sua apresenta¢do, mas também contempla tais aspectos.

Em uma contextualizacdo sobre o cendrio sociocultural em que a universidade se
encontra, sdo apresentados determinados topicos, como por exemplo, o mercado de trabalho e
seu contexto e, a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo.

No PP do curso de Pedagogia da UCB, no que concerne ao mercado de trabalho, sdo
destacados os possiveis locais de atuagdio: escolas publicas e privadas, empresas, orgaos
publicos e ONGs. Nesse cenario, espera-se que 0s egressos sejam capazes de atuar nos
sistemas de ensino. Contudo, na fala dos participantes do GP de Pedagogia a referéncia feita
para a formagdo universitaria é voltada exclusivamente para atender o mercado de trabalho
ndo esclarecendo em que areas de atuagio os egressos deste curso poderdo trabalhar, assim,
ndo explorando o seu potencial profissional.

Ja no curso de Letras da UCB, ha uma preocupagdo com a formagdo para além do
curso superior, de uma formagio continuada, envolvendo praticas, teorias, profissionalizagdo,
técnicas, tecnologias, conhecimentos gerais, conhecimentos especificos, dentre outros. Para os
participantes do GF do curso de Letras, evidenciam-se em suas falas outras oportunidades de
emprego para os estudantes concluintes. Tais falas convergem com o que consta no PP do
curso de Letras onde sdo apresentadas algumas possibilidades de inser¢do do egresso no
mundo do trabalho como o exercicio do magistério; titulagdo para concurso e outros postos de
trabalho bem lucrativos como a traducdo, redagao, revisao, assessorias e producdo de recursos
didaticos.

Na sequéncia, destaca-se a observancia da UCB no que se refere ao que ¢ previsto na
CF/88 em seu artigo 207 que pondera a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao
assim como das politicas de extensdo sugeridas pela universidade. Nestas observa-se o

desenvolvimento do trabalho para tornar a atividade de pesquisa parte do novo cotidiano
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académico buscando diminuir e superar a “exclusdo dos incluidos”; formagdo de professor
comprometido com o trabalho de inscrigdo efetiva de seus estudantes da Educagdo basica no
mundo da escrita, de textualidade em cumprimento ao dispositivo legal; acesso dos estudantes
ao curso por meio de politicas publicas de financiamento estudantil, superagdo da
fragmentac@o do conhecimento, entre lingua e as praticas de pesquisa e de ensino; integragio
da sociedade na perspectiva do Ensino, Pesquisa e Extensdo com as comunidades carentes,
numa perspectiva ética e voltada para os Direitos Humanos (UNIVERSIDADE CATOLICA
DE BRASILIA, 2010a, p. 38).

No tocante a indissociabilidade enquanto uma das atribui¢des da universidade, o curso
de Pedagogia, aponta para atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo desenvolvidas em
diferentes espacos e processos de aprendizagens com o objeto da formagdo pessoal,
profissional e social do estudante. Desta forma, o curriculo consolida a indissociabilidade por
meio do enfoque de uma formagéo social e ética dos estudantes sendo possivel a promogao
dos Direitos Humanos.

Na Universidade, a perspectiva de integracdo dos cursos promove uma dimensio
qualitativa do curso de Pedagogia, por meio de agdes integradas e em parceria com outros
cursos e entidades, como utilizagdo comum de laboratorios com rateio de gastos entre os
cursos, semindrios internos, integragio dos alunos em disciplinas optativas, dentre outras.

Nesse sentido o curso de Letras, também, elenca alguns fatores que referenciam tais
acdes: a preocupagdo com os diferentes grupos sociais atendidos pela institui¢do por meio de
parcerias internas e externas; a concep¢do de atividade de pesquisa como parte do cotidiano
académico formando uma cultura de pesquisa; a inovacdo de métodos e tecnologias de
trabalho possibilitando ao estudante uma percep¢do ampliada das oportunidades de inserg¢do
no mercado de trabalho; extensdo comprometida com a sociedade objetivando a aproximagao
e integragdo da universidade e da sociedade por meio de agdes como centros de linguas e a
empresa Junior de Letras (OFITEX) na promog¢ao de oficinas de texto. Tais a¢cdes concorrem
para uma formag@o do estudante considerando a realidade social na qual ele esta inserido,
desta forma, exercendo os pressupostos presentes na Educagéo para os Direitos Humanos.

No que se refere aos atores e suas fungdes, os PP contemplam a descrigdo desses
atores, quais sejam: os docentes, os discentes, ¢ o Nucleo Docente Estruturante (NDE). Na
apresentacdo deste topico, o curso de Letras faz algumas consideragdes acerca dos aspectos
que abrangem esses atores: o sucesso da aprendizagem esta atribuido a juncao da atuagdo do
professor, estudante e matriz curricular; a divisdo do trabalho e inovagdes tecnoldgicas

impulsionam na formac@o superior novas competéncias e habilidades (curriculo flexivel); os
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papéis especificos desempenhados pelo professor e estudante encontram-se integrados no
processo de aprendizagem. Observa-se que o documento faz uma descrigdo detalhada da
participacdo de cada um desses atores.

A percepgdo do perfil dos estudantes do curso de Letras no PP relaciona-se ao
protagonismo discente em seus processos estudantis onde o estudante deve ter o dominio da
lingua portuguesa e/ou inglesa. Isso ndo implica em tornar o estudante um profissional que ira
exercer a fungdo de fiscal da lingua, mas, distancia-lo desse perfil. O objetivo dos discentes
do curso de letras na pratica do magistério esta voltado para o papel de mediador entre o
conhecimento e o estudante, enquanto educador. Sendo a formagdo docente um dos requisitos
basicos na reflexio e proposi¢do de politicas publica para os Direitos Humanos.

No curso de Pedagogia da UCB, almeja-se que o estudante, assim como no curso de
Letras, tenha um perfil de protagonista discente que sdo oportunizados por meio de acdes
desenvolvidas ou orientadas pela universidade (monitoria, grupos de trabalhos, participa¢do
em pesquisa); intenciona-se que o estudante possa desenvolver a capacidade de buscar
solucdes aos problemas da sociedade sendo sujeito ativo em sua transformagao. Conforme o
PP, os discentes sdo acolhidos em um evento receptivo em que s@o esclarecidos quanto a
dindmica universitaria e essas orientagdes prosseguem no transcorrer da disciplina Introdugéo
aos Estudos Superiores.

Quanto ao corpo docente, o perfil descrito tanto no PP de Letras quanto no de
Pedagogia, remete ao que esta prescrito no PP institucional. No PP de Letras o protagonismo
docente pode ser entendido como o dominio de sua pratica, autonomia e competéncias para
construir conhecimento pedagogico, transposicao didatica, ter uma postura de compromisso
ético com o aprendizado do estudante, assim como buscar envolver-se na construgdo do PP.
Também, estar atento ao relacionamento com estudantes e comunidade cientifica, atuar
politicamente como membro de uma categoria profissional, lutar pelo respeito e garantias de
suas aspiragdes profissionais e pelo resguardo da dignidade do trabalho. Conforme o
documento, todas essas agdes sdo incentivadas pela instituigdo. Assim, espera-se que o
professor proponha uma educagéo libertadora de paradigmas da lingua formando profissionais
capazes de lidar com o que ha de transgressor e libertador na linguagem.

No tocante a formagdo continuada, a institui¢do busca o aperfeicoamento profissional
e desenvolvimento cultural do professor, onde o docente deve demonstrar permanente
disposi¢do para o aprendizado e ser flexivel, rompendo com paradigmas. Também, deve
aprender a trabalhar na tensdo que marca as teorias das linguagens em seus limites entre a

unidade e a diversidade (algo especifico da lingua).
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Os docentes sdo estimulados a participarem da constru¢do do PP, formagdo de tutores
em ambiente virtual, participar do programa de reconstrucdo das praticas docentes — PRPD,
participar em seminarios internos e na composicdo do corpo editorial da revista eletronica do
curso de Letras e grupos de estudos.

O PP do curso de Pedagogia esclarece que a composi¢cdo do corpo docente esta
comprometida com o processo formativo dos estudantes, com a identidade institucional, com
as proposicdes da instituigdo e com o PP norteador. Também, sdo apresentados os critérios de
selecdo dos docentes nos seguintes aspectos: competéncia técnica; desempenho académico;
postura ética; abordagem calcada na integragdo, saber problematizado, sendo um processo
construido; capacidade de mediar o processo de aprendizagem por meio do dialogo;
incentivar os estudantes a buscar solugdes criativas e empreendedoras; enfoque plural e aberto
a novos métodos.

De acordo com os principios pedagogicos da instituigdo o docente deve atuar
profissionalmente, de forma adequada e com respeito aos Direitos Humanos. Articulando os
conteudos propostos com os problemas da sociedade e da cidadania de forma a expandir e
comunicar tais conhecimentos (UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA, 2010b, p.40).

A formacdo continuada dos professores ¢ realizada na institui¢do por meio do
programa de reconstru¢do das praticas docentes — PRPD, conforme pontuado no perfil
docente do curso de Letras. Conforme o documento, a instituicdo faz o acolhimento de
duvidas, relatos e propostas dos docentes por meio da diregdo e assessoria do curso.

Os recursos disponiveis para o trabalho pedagodgico dos cursos sdo de uso comum
entre areas afins, havendo um compartilhamento dos mesmos. O objetivo dessa pratica seria o
de garantir a sustentabilidade e o estimulo para uma nova forma de produgdo cientifica;
concepgdo de espagos comuns como espagos de aprendizagens de responsabilidade técnica da
chefia unificada dos Espagos de Aprendizagem (EAPs); otimizac¢@o do uso dos laboratdrios e
rateio de despesas; laboratorios multiuso (estimulo ao Ensino, Pesquisa e Extenso);
Existéncia de uma unidade de assessoria didatico-administrativa (UADA) responsavel pelo
compartilhamento de recursos - inclusive recursos humanos - e favorecimento da
aprendizagem. Quanto aos processos de utilizagdo das midias, ha informatiza¢ao na reserva
de equipamentos e salas; langamento de notas e frequéncia por meio do sistema graduagdo on
line; salas publicas da institui¢do (salas de informatica); aulas de informatica em laboratdrios
com programas especificos de responsabilidade da diretoria de tecnologia da informagao
(DTI). Possui também, um sistema de biblioteca da institui¢do que € composto por dois

campus: | — Biblioteca Central e II — Biblioteca da Pds-Graduagdo e dois postos de
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atendimento. O acervo é destinado ao estudo individual e em grupo possuindo recursos
diversos como livros, periddicos, teses, midias diversas dentre outros.

Quanto aos recursos especificos do curso de Pedagogia, tem-se o laboratério de
Pedagogia (LAPED) que se insere na organizagdo dos EAPs, contudo, ¢ especifico do curso
de Pedagogia. Nele tem-se a possibilidade de atuacdo de estudante, professores do curso de
Pedagogia em didlogo com outros estudantes e professores. Outro fator apontado no
documento sdo os Projetos. Estes promovem espagos de estudo, pesquisa e promogao cultural
no ambiente universitario e buscam valorizar a experiéncia intersubjetiva e a constru¢do de
projetos educativos entre os estudantes e professores do curso, também fazem parcerias com
0s outros cursos, ¢ em alguns casos é extensivo ao publico externo. Os projetos desenvolvidos
com o intuito de integrar o estudante no ambiente universitario, em suas pesquisas e a¢des, €
ampliar as possibilidades de acesso a cultura sdo: Curta-educagdo, Interveng¢do Didatico-
Pedagodgica, Esquina do Inédito-Viavel, Grupos de Estudos Viver e Conhecer, Grupos de
Pesquisas e Estudos sobre Religido, Educac@o e Politica, Grupo de Estudos Freinet e Grupo
de Estudos e Pesquisa em Didatica na Educagdo Basica. Observa-se, no entanto, que os
projetos citados ndo deixam claro como serdo desenvolvidos, como os estudantes tem acesso,
quem e quantas pessoas podem participar.

O PP do curso de Letras descreve os mesmos recursos comuns que o curso de
Pedagogia e seus responsaveis. Quanto aos seus diferenciais, s3o apresentados o laboratorio,
uma revista e um centro de linguas. O laboratério de estudos da linguagem ¢ condizente com
a proposta do PP do curso. Nele, busca-se o atendimento e capacitagio técnica e cientifica,
individual e coletiva, referente ao conhecimento das linguas materna e inglesa;
desenvolvimento de atividades académico-cientificas por meio de equipamentos tecnologicos.
Tais equipamentos promovem um trabalho multidisciplinar com a linguagem verbal e nao-
verbal; realizagdo de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo; intercdmbio e parcerias com
outros cursos e linguagens; ensino de linguas por meio de equipamentos e materiais didaticos
avancados. Nao ¢ informado quais sdo tais equipamentos.

A revista de Letras ¢ publicada por meio eletrénico no portal da universidade, tendo
periodicidade semestral. O objetivo da revista ¢ divulgar e difundir o conhecimento produzido
pelos docentes e discentes em linguagem, lingua e literatura. Também, contribui para a
formacdo de professores da Educagao basica e superior. O centro de linguas foi uma iniciativa
do curso de letras em cumprimento com o seu carater de extens@o junto aos diferentes grupos
sociais em atendimento aos interesses da sociedade. Constitui uma oportunidade de acesso a

diferentes linguas, atendendo as demandas das comunidades (interna e externa) e
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proporcionando uma relacdo dindmica e criativa de interagdo com as linguas. Esse
instrumento viabiliza a Educagdo em Direitos Humanos no sentido de se constituir em um
recurso que promove a divulgacdo da referida tematica, assim como na Educag@o dos
discentes, além de prestar servigos uteis a sociedade promovendo a cidadania.

No tocante a Matriz Curricular, a Universidade apresenta um nucleo comum a todos os
cursos, onde ha oferta de disciplinas como FEtica, Antropologia da Religido e Introdugdo aos
Estudos Superiores. As Matrizes dos cursos de Letras e Pedagogia apresentam em comum o
fluxo das disciplinas, as ementas, a bibliografia, a estruturagdo das praticas, as atividades
complementares e a dindmica de estagio.

No fluxo das disciplinas, o curso de Letras da UCB, traz uma apresentacdo das
disciplinas. As disciplinas sdo apresentadas conforme trés grupos: um tronco comum:
disciplinas obrigatorias aos licenciados e para as duas habilitagcdes; um nticleo especifico com
disciplinas com énfase em Portugués e Inglés e as disciplinas optativas para o curso de Letras.
J& no curso de Pedagogia da UCB, as disciplinas sdo apresentadas como parte integrante de
eixos tematicos, por semestre, totalizando 8 (oito) semestres. Os eixos contemplam os
diferentes tipos de formag@o: a formacdo do pedagogo na universidade — perspectivas e
desafios; sociedade e Educagdo; processos de aprendizagem; processos de orientagdo da
aprendizagem; ensino e suas primeiras fases; metodologia de ensino; gestdo educacional;
educagdo continuada; e lista de disciplinas optativas. As ementas dos dois cursos trazem uma
breve nogdo do que se trata cada disciplina. A elaboragdo do curriculo e suas disciplinas
seguem as exigéncias legais das Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais
Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura, onde evidencia-se um
carater integrado do curriculo.

Ao analisar-se as matrizes curriculares dos cursos e sua organizagdo, por €ixos ou
semestralidade, observou-se mais atentamente as ementas ¢ bibliografias das disciplinas
ofertadas, sejam elas obrigatorias ou optativas. Para tal, remeteu-se as contribuigdes de
Demerval Saviani (2000; 2013) que apresenta um historico da organizagdo curricular no
Brasil, desde os seus primdrdios até os dias atuais e, também, de Antonio Novoa (1992) e
Maurice Tardif (2007) quando esclarecem sobre os saberes docentes necessarios a formagao
docente e sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, observou-se que nas politicas publicas voltadas para a Educagdo em e
para os Direitos Humanos, em seus importantes documentos como a Convengdo de Viena,

PNDH III, PNEDH, a Resolugdo n° 1/2012, dentre outros, tanto o curriculo quanto a
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formagio docente e suas praticas sdo temas recorrentes, pois tratam de que forma e quais
atores desenvolverdo a Educag@o em e para os Direitos Humanos na pratica.

De acordo com as caracteristicas dos temas propostos nas ementas e da bibliografia
recomendada, atribuiu-se uma classificagdo para, entdo, agrupa-las conforme as
caracteristicas apresentadas, quais sejam: as de carater especifico (carater cientifico, carater
humanista, carater técnico) e, as que apresentavam carater integrador (carater cientifico-
humanista, carater técnico-cientifico, carater técnico-humanista).

O carater cientifico ¢ atribuido ao saber sistematico da cultura letrada. No contexto
académico aqui analisado, constitui-se de ag¢des voltadas para a orientagdo e producgdo de
trabalhos académico-cientificos em diversas areas de atua¢do humana. O carater humanista é
atribuido ao saber construido historicamente em coletividade pelos homens. Constitui-se de
acOes voltadas para a sensibilizagdo e formacdo de posturas éticas e humanizadoras de
respeito ao ser humano e suas especificidades. O carater técnico-profissional ¢ atribuido a
uma formagdo voltada a preparacdo do sujeito para sua atuag¢@o profissional, uma formagio
mais especializada do estudante (NOVOA, 1992; TARDIF, 2007; SAVIANI, 2000; 2013). O
carater integrador contempla duas ou mais formas de conhecer e produzir o conhecimento por
meio de agdes integradas, entre diferentes areas do conhecimento e suas abordagens técnicas,
cientificas e humanistas (MATOS; PAIVA, 2015).

De acordo com o PNEDH, em suas a¢des programaticas numeros 1 e 6 para o Ensino
Superior, as IES devem propor a tematica dos Direitos Humanos a fim de subsidiar as
diretrizes curriculares das areas de conhecimento e incentivar a elaboracdo de metodologias
pedagogicas de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a educagdo em Direitos
Humanos nas IES.

O carater interdisciplinar, de menor abrangéncia dialdgica entre as disciplinas, ¢ um
passo significativo para o alcance do carater transdisciplinar, de maior abrangéncia dialogica,
que promovem uma Educagdo em Direitos Humanos descaracterizada do aspecto de
disciplinas especificas. Garante nessa configuragdo a interligagdo entre disciplinas na
produgédo de conhecimento e comportamentos coerentes com as praticas da ética, da justica e
da cidadania.

Ao analisar a matriz curricular foi possivel observar as caracteristicas mais evidentes
das disciplinas ofertadas pelos cursos para, entdo, classifica-las e prosseguir na analise.
Percebeu-se, assim, uma grande ocorréncia das disciplinas de carater integrador,

evidenciando-se uma formagdo de carater interdisciplinar.
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Quadro 9 - Caracterizagdo das disciplinas ofertadas no curso de Letras

TRONCO COMUM NUCLEO ESPECIFICO OPTATIVAS
TECNICO e Aprendizagem em o Estagio SupervisionadoI | e Inglés Instrumental
Contextos Educacionais Aplicado a Educagao
e Formagio e Pratica e Informatica na Sala de
Docente Aula
e Libras e Retorica
e Estagio Supervisionado I e Teoria e Pratica de
e Introdugdo aos Estudos Tradugdo
da Linguagem I
e Introdugdo aos Estudos
da Linguagem II
e Fonética, Fonologia ¢
duas Interfaces
e Sintaxe e suas interfaces
CIENTIFICO o Trabalho de Concluséo de
Curso I
e Trabalho de Conclusdo de
Curso II
HUMANISTA | o Etica o Histéria das Ideias
Linguisticas no Brasil
TECNICO- e Redagdo em Lingua
CIENTIFICO Inglesa
e Linguistica Aplicada
CIENTIFICO- | o Introdugdo a Educagio
HUMANISTA Superior
e Antropologia da Religido
TECNICO- e Politicas e Gestdo da e Prética de Analise de e Topicos Especiais em
HUMANISTA Educagdo Basica Linguagem [ Linguistica

e Linguagem, Sociedade,
Cultura

e Estudos Critico-Tedricos
da Literatura I

e Estudos Critico-Tedricos
da Literatura I1

e A Literatura em
Movimento: Interfaces

e Pratica de Analise de
Linguagem II

e Pratica de Analise de
Linguagem III

e Pratica de Analise de
Linguagem IV

e Pratica de Analise de
Linguagem V

e Literatura, Leitura ¢
Interpretagdo I

e Literatura, Leitura ¢
Interpretacdo I Literatura,
Leitura e Interpretagao II

e Literatura, Leitura ¢
Interpretagao II1

e Literatura, Leitura e
Interpretacdo IV

e Literatura, Leitura e
Interpretagdo V

e Topicos Especiais em
Lingua Portuguesa

o Analise do Discurso

e Sociolinguistica

e Filosofia da Linguagem

e Topicos Especiais de
Literatura em Lingua
Portuguesa I

e Topicos Especiais de
Literatura em Lingua
Portuguesa I1

o Tradi¢do Popular na
Literatura

o Classicos da Literatura
Ocidental

e Literatura Comparada

e O Ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira

e Neurociéncia e
Aprendizagem

e Topicos Especiais de
Ensino de Inglés

e Sociolinguistica em
Lingua Inglesa

e Topicos Especiais de
Literaturas de Lingua
Inglesa |
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o Tépicos Especiais de
Literaturas de Lingua
Inglesa IT

Fonte: Elaboragdo

do autor

Quadro 10 - Caracterizagdo das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia

CARATER
DAS
DISCIPLINAS

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

DISCIPLINAS OPTATIVAS

TECNICO

Componente curricular Interdisciplinar I
- Pedagogia: constitui¢do e campos de
atuacdo

Libras

Grupo de Aprendizagem — Planejamento
e avalia¢@o nas relagdes de ensino e
aprendizagem

Estagio Supervisionado I — Pratica no
Ensino Fundamental

Estagio Supervisionado II — Observagdo
e Pratica em ambiente ndo escolar
Estagio Supervisionado IIT — Praticas em
Educacdo Infantil

o Inglés Instrumental aplicado a Educagdo

CIENTIFICO

Grupo de Pesquisa IT
Trabalho de Conclusdo de Curso I
Trabalho de Conclusdo de Curso IT

HUMANISTA

Filosofia da Educagao

Antropologia da Religido

Componente Curricular Interdisciplinar II
— Educag@o e problemas contemporaneos
Etica

Direito e Legislagao Social
Filosofia Politica

Economia Politica

Realidade Brasileira e Regional
Movimentos Sociais

Estética

Comunicagdo e Cultura

TECNICO-
CIENTIFICO

Grupo de Pesquisa I — Eixos de interesse
Componente curricular Interdisciplinar
VI - Planejamento e avalia¢do nas
relagdes de ensino e aprendizagem
Componente curricular Interdisciplinar
VIII — Educagdo Continuada

CIENTIFICO-
HUMANISTA

Introdugéo a Educagio Superior
Seminario de Pesquisa — Juventude,
Educacgdo e Sociedade

Seminario de Pesquisa — Ensino e
Aprendizagem

Semindrio de Pesquisa — Gestdo

TECNICO-
HUMANISTA

e Grupos de Aprendizagem — Educagdo e

problemas contemporaneos

e Politicas e Gestdo da Educagdo Basica
e Componente Curricular Interdisciplinar

IIT — Como as pessoas aprendem?

Grupo de Aprendizagem — Como as
pessoas aprendem?

Neurociéncia e aprendizagem
Componente Curricular Interdisciplinar
IV — Processos de Ensino e aprendizagem
Grupo de Aprendizagem — Processos de
ensino e aprendizagem

Fundamentos da Educagdo Infantil
Componente Curricular Interdisciplinar V

e Topicos Especiais em Educagio

e Diversidade e Inclusao

e Crescimento e desenvolvimento humano
e Recreacdo e Lazer

o Aprendizagem Motora

e Teorias em Psicologia
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— Educagdo Basica no Brasil:
alfabetizagdo e letramento

® Grupo de Aprendizagem — Educagdo
Basica no Brasil: alfabetizagio e
letramento

o Historia, Geografia e seu ensino

e Lingua Portuguesa e seu ensino

e Ciéncias Naturais e seu ensino

e Matematica e seu ensino

e Componente Curricular Interdisciplinar
VII - Gestdo Educacional

o Midias e Educagio

e Educagdo e Trabalho

Fonte: Elaboragdo do autor

Como observado, destaca-se a importancia de uma cultura humanizadora do curriculo.
Tendo a Educacdo a fungdo de formar em cada individuo o senso de humanidade, construido
coletivamente ao longo da histdria, a formagdo superior deve, entdo, fortalecer esse senso de
humanidade por meio de ac¢des previstas no curriculo e em conformidade com as politicas
publicas.

Observou-se que no PP de Pedagogia, o termo Direitos Humanos é recorrente em trés
momentos: dois no corpo dos textos explicativos ¢ um em disciplina optativa, onde ¢é
apresentado na ementa como tema a ser trabalhado. Tal disciplina figura na grade do curso de
Servigo Social como uma disciplina optativa. Possui critérios especificos como sua oferta
sazonal, nimero de vagas que ndo contempla ao universo de estudantes e, somando-se a isto,
numeros de créditos reduzidos, o que torna a disciplina menos atraente aos estudantes.

Destarte, os estudantes que participaram dos grupos focais tiveram dificuldades em
formular um conceito para Direitos Humanos ¢ em exemplifica-lo. Fizeram referéncia ao
conhecimento que detinham sobre Direitos Humanos a algumas disciplinas obrigatorias
cursadas no primeiro ¢ segundo semestre do curso. Diferentemente, o termo Direitos
Humanos ndo aparece ao longo do PP de Letras. Contraditoriamente, a fala dos estudantes do
curso de Letras no GF expressa conhecimentos mais aprimorados em relagdo aos Direitos
Humanos quando buscam conceitua-lo e exemplifica-lo.

Desta forma, infere-se que os estudantes foram capazes de identificar nas disciplinas
elementos que viabilizam a educagdo em Direitos Humanos. A disciplina Antropologia da
Religido, a qual foi atribuida pelos estudantes dos GF, como uma disciplina voltada para a
formagdo em Direitos Humanos contempla em sua ementa e bibliografia basica e
complementar topicos voltados para a formac¢do em cidadania, diversidade e cultura, que

constituem elementos da formagao em Direitos Humanos. Atribuiu-se a disciplina de Etica a
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formagdio em Direitos Humanos, cuja ementa prevé a caracterizagdo e o desenvolvimento
histdrico, assim como os problemas éticos contemporaneos que sdo campos férteis para a
discussdo acerca dos Direitos Humanos. Etica ¢ Direitos Humanos tratam da formagfio do
sujeito em sua condi¢do humanizadora, sendo tal disciplina um dos principais eixos na
formac@o dos Direitos Humanos.

O entendimento de um trabalho pedagogico articulado, por meio de agdes conjuntas e
compartilhadas propostas no curriculo dos cursos, enquanto um instrumento integrador do
conhecimento historicamente produzido, aponta em dire¢do a uma possivel convergéncia
entre o curriculo proposto e a Educag@o em Direitos Humanos.

No que se refere a estruturagdo das praticas, o PP do curso de Pedagogia concebe esta
parte da formagdo como um momento oportuno para que o estudante compreenda a dindmica
da profissdo na realidade do cotidiano escolar e ndo escolar em sua relagdo teoria e pratica.
Para isso, foi ampliada a carga horaria para 1065 (um mil e sessenta e cinco) horas
compreendendo as atividades de laboratdrio, estagio curricular e atividades complementares.
Tais agdes contemplam mais de trinta por cento da grade curricular, sendo um diferencial para
que o egresso entre no mercado de trabalho.

No PP do curso de Letras da UCB, no que se refere a Estruturagdo das Praticas, o foco
esta em disciplinas de formacdo didatica tanto da lingua portuguesa quanto inglesa. As
atividades centram-se na pesquisa onde o professor regente também assume o papel de
orientador. O método utilizado faz um caminho inverso, da pratica a teoria, buscando novos
horizontes e afirmando a relagdo teoria e pratica. As atividades complementares visam ao
enriquecimento da formagdo do discente por meio de atividades internas e externas como
seminarios, cursos dentre outras. Essas horas seguem um regulamento e sdo validadas pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). Por fim, o estagio supervisionado,
que objetiva o desenvolvimento das competéncias voltadas para o trabalho, completa a
Estruturagdo das Praticas. As orientagdes para seu desenvolvimento e local de pratica

encontram-se no Plano de Estagio.
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43  ANALISE DOCUMENTAL NORMATIVA PNEDH E PP

A partir de uma analise documental consolidada sobre os Projetos Pedagdgicos dos
cursos de Letras e de Pedagogia, buscou-se realizar uma analise documental normativa no
propdsito de identificar agdes previstas nos PPs dos cursos da UCB que se manifestam em
conformidade com as proposi¢cdes do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
emitidos pelo MEC/CNE, referentes ao Ensino Superior.

O presente recorte se faz necessario devido ao fato de que o PNEDH contempla os
horizontes tragados, por meio das Politicas Publicas, para a Educa¢do em Direitos Humanos
no Brasil e que se encontra em consonancia com o Programa Nacional de Direitos Humanos e
este com o Plano Mundial de Educacdo em Direitos Humanos como estdo descritos no
referencial tedrico acima.

O documento oficial do PNEDH foi langado em 2007. Ja os Projetos Pedagdgicos dos
cursos em andlise datam de 2010. Um ponto inicial a ser considerado nessa relagdo PPs e
Documentos Normativos € que os Projetos Pedagdgicos, por serem posteriores, ndo fazem
referéncia ao PNEDH. Desta forma, buscou-se nos PPs acdes que podem viabilizar, ou
mesmo sinalizar para a Educagdo em Direitos Humanos. Devido ao tempo transcorrido da
publicagdo dos PPs, ¢ possivel que, atualmente, a institui¢@o ja tenha agdes que vao além do
previsto nos PPs dos cursos em analise da UCB. Contudo, a presente andlise limita-se aos

dados apresentados nos PPs referentes a tais acdes.

Quadro 11 — Analise normativa entre as agdes programaticas do PNEDH e presenga nos PPs:

Acdes programiticas PNEDH Curso de Letras Curso de Pedagogia

1. Propor a tematica da educag@o Ha previsdo sem referéncia Ha previsdo sem referéncia

em direitos humanos para subsidiar

as diretrizes curriculares das areas Disciplinas comuns obrigatorias: Disciplinas comuns obrigatorias:

de conhecimento das IES; Etica; Antropologia da Religido; Etica; Antropologia da Religido;
Introd. aos Estudos Superiores Introd. aos Estudos Superiores.

A disciplina Movimentos Sociais
que contempla a tematica dos
direitos humanos pode ser cursada
junto ao curso de Servigo Social
como disciplina optativa.

(O carater optativo se limita a op¢ao
dos estudantes em realizar a
disciplina).

2. Divulgar o PNEDH junto a Nao ha previsdo Nao ha previsdo
sociedade brasileira, envolvendo a
participagdo efetiva das IES;
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3. Fomentar e apoiar, por meio de
editais publicos, programas,
projetos e agdes das IES voltados
para a educagdo em direitos
humanos;

Naio ha previsdo

Naio ha previsdo

4. Solicitar as agéncias de fomento
a criagdo de linhas de apoio a
pesquisa, a0 ensino ¢ a extensio na
area de educago em direitos
humanos;

Nao ha previsao

Nao ha previsao

5. Promover pesquisas em nivel
nacional e estadual com o
envolvimento de universidades
publicas, comunitarias e privadas,
levantando as ag¢des de ensino,
pesquisa e extensdo em direitos
humanos, de modo a estruturar um
cadastro atualizado e interativo.

Ha previsdo sem referéncia

O Projeto Centro de Linguas,
desenvolvido pelo curso busca
atender as demandas sociais em
cumprimento a um dos pilares do
tripé ensino, pesquisa e extensao.

Ha previsao, no site da graduacao,
sem referéncia

Promovem espagos de estudo,
pesquisa e promogdo cultural no

ambiente universitario.

Projetos — Parceria com a UNESCO

6. Incentivar a elaboragdo de
metodologias pedagogicas de
carater transdisciplinar e
interdisciplinar para a educagdo em
direitos humanos nas IES;

Ha previsdo sem referéncia

O PP propde o uso de metodologias
que buscam superar a fragmentagéo
do conhecimento e de uma
formagdo voltada para fortalecer a
consciéncia politica como forma de
superagdo da “exclusdo dos
incluidos”.

Ha previsdo sem referéncia

No PP séo atribuidas a¢des
diferenciadas pelo uso de diferentes
espagos e processos de
aprendizagens — objeto da formagao
pessoal, profissional e social do
estudante.

7. Estabelecer politicas e
pardmetros para a formagdo
continuada de professores em
educac@o em direitos humanos, nos
varios niveis ¢ modalidades de
ensino;

Ha previsdo sem referéncia

- Formag@o continuada prevista no
PP institucional e no PP do Curso:
formagdo de tutores e ambiente
virtual, curso de aprendizagem
cooperativa e capacitagdo na
utilizagdo do ambiente Moodle;
Programa de reconstrugio das
praticas docentes —-PRPD, que visa
realizar um processo formativo a
partir da experiéncia docente
desejado pela institui¢do; Incentivo
a produgdo académico-cientifico;
Seminarios internos.

Ha previsdo sem referéncia

- Formag@o continuada prevista no
PP institucional e no PP do Curso: ¢
realizada na instituigdo por meio do
programa de reconstrucdo das
praticas docentes — PRPD

- Composicdo do corpo docente
comprometida com o processo
formativo dos estudantes, com a
identidade institucional, com as
proposi¢des da institui¢do e com o
PP norteador.

8. Contribuir para a difusdo de uma
cultura de direitos humanos, com
atengdo para a educagdo basica ¢ a
educagdo ndo-formal nas suas
diferentes modalidades, bem como
formar agentes publicos nessa
perspectiva, envolvendo discentes ¢
docentes da graduagdo e da pos-
graduagdo;

Ha previsdo sem referéncia

- Formag@o para além do curso
superior (formagdo continuada,
envolvendo praticas, teoria,
profissionalizagdo, técnica,
tecnologia, conhecimentos gerais,
conhecimentos especificos, dentre
outros).

Ha previsdo sem referéncia

- Atuagdo dos egressos nos sistemas
de ensino;

- Ampliacdo de 4reas de atuacdo:
escolas publicas e privadas,
empresas, orgios publicos e ONGs.

9. Apoiar a cria¢do e o
fortalecimento de foruns, nucleos,
comissdes e centros de pesquisa e
extensdo destinados a promogdo,
defesa, protegdo ¢ ao estudo dos
direitos humanos nas IES;

Ha previsdo sem referéncia

- Atividades de E/P/Ex objeto da
formagdo pessoal, profissional e
social do estudante. Enfoque:
formagdo social e ética dos
estudantes.

Ha previsdo sem referéncia

- Extensdo comprometida com os
diferentes grupos sociais visa
aproximar a universidade da
sociedade - papel historico da
institui¢do.
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10. Promover o intercambio entre as
IES no plano regional, nacional e
internacional para a realizagdo de
programas e projetos na area da
educagdo em direitos humanos;

Naio ha previsdo

Nio ha previsdo

11. Fomentar a articulag@o entre as
1ES, as redes de educagdo basica e
seus Orgaos gestores (secretarias
estaduais e municipais de educagdo
e secretarias municipais de cultura e
esporte), para a realizagdo de
programas e projetos de educagdo
em direitos humanos voltados para
a formagdo de educadores ¢ de
agentes sociais das areas de esporte,
lazer e cultura;

Nao ha previsao

Nao ha previsao

12. Propor a criagdo de um setor
especifico de livros e periddicos em
direitos humanos no acervo das
bibliotecas das IES;

Ha previsdo sem referéncia

Sistema de biblioteca da instituigdo
integrado - Biblioteca Central e
Biblioteca da Pos-Graduagio -
Acervo destinado ao estudante
individual e em grupo (Livros,
Periddicos e outros).

Ha previsdo sem referéncia

Sistema de biblioteca da instituigdo
integrado - Biblioteca Central e
Biblioteca da Pos-Graduagio -
Acervo destinado ao estudante
individual e em grupo (Livros,
Periddicos e outros).

13. Apoiar a cria¢do de linhas
editoriais em direitos humanos
junto as IES, que possam contribuir
para o processo de implementag@o
do PNEDH;

Ha previsdo sem referéncia

Revista de Letras com publicagdo
eletrénica no portal da revista da
universidade, de periodicidade
semestral;

- Divulgagéo e difusdo do
conhecimento produzido em
linguagem, lingua e literatura.

- Contribui para a formagio de
professores da educagdo basica e
superior.

Nao ha previsao

14. Estimular a inser¢do da
educagdo em direitos humanos nas
conferéncias, congressos,
seminarios, foruns e demais eventos
no campo da educagio superior,
especialmente nos debates sobre
politicas de agdo afirmativa;

Ha previsdo sem referéncia

Seminarios internos.

Ha previsdo sem referéncia

Seminarios internos.

15. Sugerir a criagdo de prémio em
educagdo em direitos humanos no
ambito do MEC, com apoio da
Secretaria Especial de Direitos
Humanos (SEDH) , para estimular
as [ES a investir em programas e
projetos sobre esse tema;

Nao ha previsao

Nao ha previsdo

16. Implementar programas e
projetos de formagéo e capacitagdo
sobre educagdo em direitos
humanos para gestores(as),
professores(as), servidores(as),
corpo discente das IES e membros
da comunidade local;

Ha previsdo sem referéncia

- Estruturagdo das praticas
- Atividades complementares
- Dindmica do estagio

Ha previsdo sem referéncia

- Estruturagdo das praticas
- Atividades complementares
- Dindmica do estagio
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17. Fomentar e apoiar programas ¢
projetos artisticos e culturais na area
da educagdo em direitos humanos
nas IES;

Naio ha previsdo

Ha previsdo sem referéncia
Projetos desenvolvidos com o
intuito de integrar o estudante no
ambiente universitario, em suas
pesquisas e agdes, ¢ ampliar as
possibilidades de acesso a cultura
sdo: Curta-educagao, Esquina do
Inédito-Viavel, Grupos de Estudos
Viver e Conhecer.

18. Desenvolver politicas
estratégicas de agdo afirmativa nas
IES que possibilitem a inclusdo, o
acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia e aquelas alvo de
discriminagdo por motivo de
género, de orientagdo sexual e
religiosa, entre outros e
seguimentos geracionais e étnico-
raciais;

Ha previsdo

- Acesso e permanéncia de
estudantes por meio de politicas
publicas de financiamento

estudantil e oferecimento de bolsas.

Ha previsdo

- Acesso e permanéncia de
estudantes por meio de politicas
publicas de financiamento
estudantil e oferecimento de bolsas.

19. Estimular nas IES a realiza¢ao
de projetos de educagdo em direitos
humanos sobre a memoria do
autoritarismo no Brasil, fomentando
a pesquisa, a produgio de material
didatico, a identificagdo e
organizagdo de acervos historicos e
centros de referéncias;

Nao ha previsao

Naio ha previsdo

20. Inserir a tematica da historia
recente do autoritarismo no Brasil
em editais de incentivo a projetos
de pesquisa e extensdo
universitaria;

Nao ha previsdo

Nao ha previsao

21. Propor a criagdo de um Fundo
Nacional de Ensino, Pesquisa e
Extensdo para dar suporte aos
projetos na area tematica da
educagdo em direitos humanos a
serem implementados pelas IES.

Naio ha previsdo

Nio ha previsdo

Fonte: Elaboragdo do Autor

As agdes programaticas para o Ensino Superior propostas pela politica publica

intitulada Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos tem por base trés eixos

norteadores que sdo: (1) o Ensino por meio da inclusdo da tematica da educagdo em Direitos

Humanos, do carater interdisciplinar e transdisciplinar, da formag¢do do professor como um

agente publico; (2) a Pesquisa em ambientes presenciais e virtuais diferenciados, na criagdo

de um setor especifico em Direitos Humanos no acervo das bibliotecas das IES, na promogao

de conferéncias, congressos, seminarios, foruns; (3) a Extensdo por meio da promogdo de

programas e projetos.
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No primeiro momento, a agdo numero 1, propde a inclusdo da tematica da Educagéo
em Direitos Humanos como subsidio as diretrizes curriculares nas areas de conhecimentos
diversos, possibilitando as IES difundir tal conhecimento e passar a tornar a tematica como
algo presente no cotidiano dos estudantes por meio das disciplinas nos diversos campos de
conhecimento. Verifica-se que a instituigdo no curso de Pedagogia possui no rol das
disciplinas optativas que se encontra na grade curricular do curso de Servigo Social, a
disciplina Movimentos Sociais que contempla a tematica. A disciplina ¢ disponibilizada para
os alunos de outros cursos. Outras possibilidades de reflexdo e discussdo acerca dos Direitos
Humanos nos dois cursos encontram-se nas disciplinas de niicleo comum, quais sejam: Etica,
Antropologia da Religido e Introdugdo aos Estudos Superiores que trazem conteiidos que
possibilitam o estudo da tematica em questdo, mas ndo como o foco central das disciplinas.
Observa-se que a disciplina que focaliza os Direitos Humanos, o carater optativo limita-se a
ope¢do dos estudantes em realizar a disciplina. Com isso, podemos considerar que a institui¢do
ja prevé disciplinas que viabilizam o estudo dos Direitos Humanos, mas de forma indireta e
de carater opcional.

A agio numero 1 do PNEDH, que tem como um dos principais desafios propostos pela
politica publica e que também se encontra como um dos focos centrais contidos na proposta
da agdio numero 6, focaliza o carater interdisciplinar e transdisciplinar como instrumentos que
possibilitam a inclusdo da tematica da Educag@o para os Direitos Humanos nas diversas areas
de conhecimento. Tais caracteristicas possibilitam a inclusdo da discussdo dos Diretos
Humanos nas disciplinas das diferentes areas de conhecimento nas IES, por meio da
elaboracdo de metodologias pedagdgicas com esta finalidade. As percepgdes para estas acdes
no curso de Letras estdo relacionados ao uso de metodologias que buscam superar a
fragmentacdo do conhecimento como também que busquem uma formagdo voltada ao
fortalecimento de uma consciéncia politica como forma de superagdo da “exclusdo dos
incluidos”. Esta superagdo se da no cuidado com o estudante que ingressa no curso e que
possui limitagdes para a sua realizagdo. Esse cuidado acontecera por meio de agdes
comprometidas com a aprendizagem destes estudantes e na sensibilizagdo do corpo discente
em relacdo aos contetidos de Educagdo em Direitos Humanos e quanto tais agdes podem
ajudar na reflexdo de tematicas, por exemplo, que tratem da inclusdo na Universidade. No PP
do curso de Pedagogia sdo atribuidas agdes diferenciadas pelo uso de diferentes espacos e
processos de aprendizagem que constituem o objeto da formacao pessoal, profissional e social

do estudante.
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Nesse contexto, o corpo docente tem um papel fundamental, pois eles executam a
fungdo de colocar em pratica a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.
Consequentemente, ¢ necessario que os docentes tenham uma formagao compativel. Dentre as
acdes previstas no PNEDH, a agdo 7, relaciona-se a formag@o continuada em Direitos
Humanos para o professor. No curso de Letras, ja é previsto a formagdo continuada do
docente, ndo s6 de forma presencial, mas também na utilizagdo de recursos mididticos. A
instituicdo oferece aos seus docentes o programa de reconstrugdo das praticas docentes
(PRPD), que objetiva a realizagdo de um processo formativo a partir da experiéncia docente
desejado pela instituicdo. Também ha o incentivo a produgdo académico-cientifica e a
participagdo em seminarios internos.

No tocante a difusdo de uma cultura de Direitos Humanos na educagdo basica ¢ ndo
formal descrita na agdo niimero 8, a instituicdo na sua atribui¢do de formar profissionais de
educacdo ja exerce o servigo de formagdo do professor como um agente publico. A propria
atuag@o dos egressos nos sistemas de ensino ja realiza esta fun¢@o. O exercicio da profissdo
docente ja se configura como uma acdo politica devido ao ato intrinseco de possibilitar o
outro a conhecer, pensar e agir em novas realidades e poder interagir socialmente. Consta no
PP de Letras que a formacdo do estudante projeta-se para além do curso superior, buscando
formagdo continuada, envolvendo praticas, teorias, profissionaliza¢do, técnicas, tecnologias,
conhecimentos gerais, conhecimentos especificos, dentre outros. Ja no curso de Pedagogia
projeta-se como areas de atuagdo dos egressos os espagos publicos como escolas publicas e
privadas, 6rgdos publicos e ONGs, sendo estes os locais de atuagdo do docente como agente
publico. Tais agdes ja se enquadram dentro da perspectiva de difusdo de uma cultura em
Direitos Humanos.

As acdes 5 e 9 tem objetivos afins que focalizam a promoc¢do do Ensino, da Pesquisa e
da Extensdo em ambientes presenciais e virtuais diferenciados. A a¢do numero 5, indica a
promogdo de pesquisas em nivel nacional e estadual com o envolvimento de Universidades
publicas, comunitarias e privadas, promovendo as a¢des de ensino, pesquisa ¢ extensdo em
Direitos Humanos, de modo a estruturar um cadastro atualizado e interativo. Na institui¢do
pesquisada, os itens constantes nos PPs que se referem ao Projeto Centro de Linguas,
desenvolvido pelo curso de Letras, visa atender as demandas sociais em cumprimento a um
dos pilares do tripé ensino, pesquisa e extensdo. A Universidade oferta a comunidade a
oportunidade de aprenderem uma lingua estrangeira. Também ha uma revista onde sdo
realizadas publicagdes de pesquisas desenvolvidas pelos estudantes. O curso de Pedagogia

promove espacos de estudo, pesquisa e promog¢ao cultural no ambiente universitario. Na agao
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9, que se refere ao apoio das IES na criagdo e fortalecimento de foruns, centros de pesquisas e
atividades afins, o curso de Pedagogia oferta atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo com
objetivo da formagao pessoal, profissional, social e ética dos estudantes. Ja o curso de Letras
aposta na extensdo comprometida com os diferentes grupos sociais e visa aproximar a
universidade da sociedade corroborando com o papel historico da institui¢do. Ambos os
cursos utilizam laboratérios de informatica onde os alunos tem a possibilidade de interagir
com o mundo virtual. Também, ¢ realizado com o corpo docente o programa de reconstrugio
das praticas docentes onde sdo realizadas atividades presenciais e virtuais. Os cursos ofertam,
para os estudantes, disciplinas voltadas para o estudo das midias enquanto instrumentos
educacionais, como a disciplina Midias ¢ Educagdo (na Pedagogia), a disciplina A Literatura
em Movimento: Interfaces (no curso de Letras).

Quanto a questdo de recursos, o PNEDH, na agdo 12, propde a criacdo de um setor
especifico de livros e periddicos em Direitos Humanos no acervo das bibliotecas das IES.
Nesse sentido, segundo o PP do curso de Letras, a instituicdo possui um acervo de 83.980
titulos e 246.690 volumes além do acervo digital. Contudo, ndo ha um setor especifico para os
Direitos Humanos como é sugerido pelo PNEDH. O curso de Letras também possui uma
revista com publicagdo eletronica no portal da revista da Universidade, de periodicidade
semestral onde sdo divulgados e difundidos o conhecimento produzido em linguagem, lingua
e literatura. Também contribui para a formagao de professores da educag@o basica e superior.
A revista encontra-se padronizada nos moldes necessarios para a criagdo de linhas editoriais
em Direitos Humanos que possam contribuir para o processo de implementagdo do PNEDH,
sugerido pela a¢do programatica numero 13.

No tocante ao estimulo a inser¢do da educacdo em Direitos Humanos nas
conferéncias, congressos, seminarios, foruns e demais eventos no campo da Educagio
superior, especialmente nos debates sobre politicas de ag¢@o afirmativa conforme consta na
agdo numero 14 do PNEDH, a institui¢io possui uma Cétedra da UNESCO® onde ja foram
promovidos alguns congressos, seminarios nacionais ¢ internacionais e a realizagdo de
pesquisas, inclusive na area dos Direitos Humanos. Na promogdo de programas e projetos, a
acdo 17, prevé a realizagdo de eventos artisticos e culturais na area da educacdo em Direitos
Humanos nas IES. Mesmo ndo havendo previsdo de agdo conforme o documento, o curso de

Pedagogia desenvolve os projetos Curta-educagdo, Esquina do Inédito-Viavel, Grupos de

8 Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e Sociedade
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Estudos Viver e Conhecer, com o intuito de integrar o estudante ao ambiente universitario, em
suas pesquisas e acdes, e busca ampliar as possibilidades de acesso do estudante a cultura.

Quanto a implantagdo de programas e projetos de capacitacdo e formacdo para os
atores da institui¢do, na perspectiva da educa¢do em Direitos Humanos descritos na ag@o
niimero 16 do PNEDH, néo ha previsdo dessa a¢@o na instituicdo. Contudo, ha programas que
possuem uma voca¢do para a educagdo em Direitos Humanos como o programa de
reconstrugdo das praticas docentes (PRPD) onde se realiza uma dindmica dialogica acerca da
formagdio dos discentes relativas a praticas orientadas ao aperfeicoamento constate de
métodos, técnicas e contetidos. Ha que se considerar também, as atividades complementares
dos dois cursos, pois constituem solo fértil para a referida educagéo, assim como o proprio
estagio supervisionado.

Na acdo 18, ¢é previsto o desenvolvimento de estratégias de agdes afirmativas nas IES,
que possibilitem a inclusdo do acesso e permanéncia dos grupos discriminados e excluidos de
varias origens. Nesse sentido, a institui¢do adere aos programas de acesso e permanéncia de
estudantes por meio de politicas publicas de financiamento estudantil e oferecimento de
bolsas, realizando, mesmo que de forma indireta, a inclusdo de grupos sociais em situagdo de
marginalizacdo.

Observa-se que dentre as a¢des programaticas do PNEDH nos itens 2, 3, 4, 11, 15, 19,
20 e 21, ndo foram observadas possiveis a¢des correspondentes na universidade, constantes
dos Projetos Pedagdgicos em analise. Tais agdes dizem respeito a divulgagdo do PNEDH; ao
fomento de acdes voltadas para os Direitos Humanos por meio de editais, programas,
projetos; ao fomento e apoio a linha pesquisa, ensino e extensdo em Direitos Humanos; a
promogdo do intercdmbio entre as IES para a realizagdo de programas e projetos na area da
educagdo em direitos humanos; ao fomento e articulagio entre as IES e as redes de Educagao
basica e seus orgdos gestores para a realizacdo de programas e projetos de Educa¢do em
Direitos Humanos nas areas de esporte, lazer e cultura. Também, sugere a criacdo de prémio
em Educagdo em Direitos Humanos no ambito do MEC, com apoio da SEDH, para estimular
as [ES a investir em programas e projetos sobre esse tema.

O PNEDH sugere ainda, o fomento e apoio a programas ¢ projetos artisticos e
culturais na area da Educagdo em Direitos Humanos nas IES; o estimulo as IES para a
realizagdo de projetos de educagdo em Direitos Humanos sobre a memoria do autoritarismo
no Brasil; o fomento da pesquisa, da produg¢do de material didatico, da identificagdo e da
organizagdo de acervos histdricos e centros de referéncias; a inser¢do da tematica da historia

recente do autoritarismo no Brasil em editais de incentivo a projetos de pesquisa e extensdo
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universitaria; a proposta de criacdo de um Fundo Nacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo
para dar suporte aos projetos na area tematica da educagdo em Direitos Humanos a serem
implementados pelas IES. Contudo, as acdes que constam nos PPs, mesmo ndo fazendo
referéncia a0 PNEDH indicam, mesmo que sutilmente, a promog¢@o da educagdio em Direitos
Humanos. Percebe-se assim, um cenario favoravel para o desenvolvimento da educagdo em
Direitos Humanos, em sua plenitude, na instituigéo.

Muitos desafios se apresentam nesse contexto para implantagdio do PNEDH, mas a
realidade apresentada pela Universidade, nessa promog¢do da Educagdo para os Direitos
Humanos, a parir da analise dos cursos em estudo, apresenta um cenario favoravel com
praticas que encontram-se em consondncia com as agdes programaticas do referido plano de
acdo. A observancia dos pressupostos para o E/P/Ex tem sido uma preocupagio da institui¢do
e focalizando esses esfor¢os no sentido da promocgdo da Educagdo em Direitos Humanos a

institui¢do estara cumprindo com o seu papel de agente de transformagdo social.
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CAPITULO V - DISCUSSAO

Em resposta aos objetivos desta pesquisa que sdo analisar a percep¢do do jovem
quanto a Educa¢do para os Direitos Humanos e investigar nos PPs e nos documentos
norteadores dos cursos de Letras e Pedagogia da Universidade Catolica de Brasilia os
conteudos viabilizados pra a Educagdo em Direitos Humanos, trazemos a discussdo os
principais resultados que foram apresentados na pesquisa.

As principais tematicas apresentadas pelos estudantes nos grupos focais estdo
relacionadas a percep¢do conceitual generalizada acerca dos Direitos Humanos, a
manipulagdo ideoldgica das midias de comunicagdo, aos fatores de participacdo e ndo
participagdo em atividades de cunho social e politico, a percepgdo desacreditada dos jovens
sobre a juventude, a expectativa de que a Educagdo Superior possa vir a ser um instrumento
de emancipag@o para os jovens, a transdisciplinaridade, e o protagonismo docente.

Primeiramente, na perspectiva de verificar a percepgdo dos participantes dos grupos
focais sobre o conceito de Direitos Humanos, os mesmos tomaram por base exemplos e
vivéncias na tentativa de tal pleito. Entretanto, em sua maioria, ndo ficou evidenciada clareza
nas falas dos estudantes no que concerne a concepgdo de Direitos Humanos. Eles valeram-se
das ideias dos direitos sociais: educagdo, saude, seguranga publica, ademais, justica, na
tentativa de conceituar os Direitos Humanos. De fato, conceituar os Direitos Humanos nio
configura tarefa facil, visto a amplitude que o tema possui, pois extrapola os limites de
conceituagdo que tenta contempla-los. O campo tedrico dos Direitos Humanos consiste em
um contexto de muitas possibilidades sobre o seu alcance e significado, quer pela
multiplicidade de perspectivas que intentam analisa-los, variando entre sua rejei¢do ou a
redu¢do de seus limites, quer pela sua exaltagdo na tentativa de torna-los absolutos
(ESTEVAO, 2014).

No mesmo sentido, ao se posicionarem quanto a Educagdo para os Direitos Humanos,
os estudantes remetem-se as agdes isoladas da vivéncia dos mesmos. Alguns estudantes se
referem as disciplinas cursadas na faculdade e atribuem aos professores a tarefa de trazer para
a sala de aula contetidos que versam sobre os Direitos Humanos. Ndo ha evidéncias do
conhecimento das politicas publicas voltadas para este tema ¢ nem a percep¢do da
importancia dos Direitos Humanos presentes no curriculo. Depreende-se desse contexto que
os participantes nao evidenciaram uma compreensdo formalizada em relag@o ao conceito de
Direitos Humanos e nem sobre a Educagdo em Direitos Humanos. Segundo Bobbio (2004), a

Educacdo em Direitos Humanos consiste em educar e promover o conhecimento dos direitos
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reconhecidos e positivados socialmente (BOBBIO, 2004). Para que os estudantes possam
visualizar os Direitos Humanos de uma forma mais contextualizada, ¢ preciso que a eles seja
ofertada a Educagdo em Direitos Humanos. Sem esta base, tais grupos ficam vulneraveis,
sujeitados as ideias vagas e muitas vezes tendenciosas de grupos especificos. A essa falta de
discernimento do que sejam os Direitos Humanos, emerge a problematica da ideologia que
pode ser entendida como crengas que diminuem o entendimento da realidade, ou ainda, como
uma consciéncia falsa, que inverte a realidade transformando em regras gerais os conceitos e
pré-conceitos estabelecidos por instituigdes como o Estado, as leis, a religido e até a familia
(LYRA FILHO, 1980).

Na atualidade, muitos fatores podem ser apontados como causa para o
desconhecimento dos Direitos Humanos. Dentre eles, um fator que merece destaque
relaciona-se a manipulagdo ideoldgica dos veiculos de comunicagdo de massa. Tais
instrumentos possuem muito poder, pelo alcance de pessoas que envolvem e, podem se
constituir nos casos em que atendem a interesses de classes especificas, em maquinas de
distor¢@o da realidade, pois a midia tem o papel de veicular, informar, e vender, considerando
que a mesma exerce uma forte influéncia perante a formagdo da opinido publica (NERY,
2000).

No que se referem a juventude, na pesquisa os fatores de negagéo de participagdo do
jovem na sociedade relacionam-se mais a participagdo em manifestacdes populares que em
outras atividades sociais. Existe uma veiculagdo negativa da imagem juvenil, por parte das
midias de comunicagdo, que gera uma desconfianga dos adultos, inclusive dos pais desses
jovens, quando os mesmos buscam participar politicamente. Este fato estd relacionado a
manipulagdo da midia de imagens que atribui aos jovens rotulos pejorativos. Como
consequéncia a sociedade exclui o jovem da participagdo politica afastando-o e causando uma
retragdo destes nas questdes politicas. Ainda € atribuido pelos proprios jovens uma percepgao
de que ha uma sobreposi¢do dos interesses pessoais aos coletivos. O jovem tem uma vida
politica a partir das experiéncias vividas dentro de um contexto histérico no qual ele esta
inserido. Esse fato, o ajuda a formar uma consciéncia politizada a partir da propria
experiéncia assim como das experiéncias vividas por seus pares. Caso ndo haja engajamento
politico nestes meios sociais, a juventude tende a repetir a apatia politica vivenciada
socialmente (ABRAMOVAY, 2006).

Em um segundo momento, a percepcdo dos estudantes sobre a juventude demonstra a
influéncia negativa que a midia tem veiculado sobre a mobilizagdo dos jovens, em

manifestacdes populares de julho de 2013, para a garantia de seus direitos. Essa repercussiao
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desencadeia uma desvalorizagdo e desconfianga do potencial de atuagdo juvenil na sociedade.
Soma-se a isto, a auséncia de politicas publicas de incentivo a juventude. Também a
inadequag@o de atividades ofertadas pelas escolas ocasionando desmotivacdo e problemas
como o sentimento de impoténcia e de autogestdo sobre suas proprias vidas no presente e no
futuro. Ha um descrédito que desencadeia em uma ndo participacdo do jovem, atribuido por
eles mesmos, relacionado a defesa dos interesses pessoais que ndo representam as demandas
coletivas. Alguns jovens participam de mobilizagdes sociais para fazerem uma experiéncia do
género (CALIMAN, 2014).

O governo poderia ampliar os investir em politicas publicas para a juventude.
Contudo, apesar do cenario ndo favoravel, a sociedade mobilizada e a necessidade de politicas
publicas voltadas para este grupo social tém alcangado éxito por meio de projetos como, por
exemplo, o Jovem Aprendiz, PROUNI, Ciéncia sem Fronteiras, SISU que s3o programas que
buscam dar acesso ao estudo superior e a0 mundo do trabalho.

Em terceiro lugar, no que se refere a Educagdo, a Universidade é apontada pelos
participantes como o local oportuno para que a formagdo em Direitos Humanos aconteca. A
formagéo superior tem fundamental importancia na ampliagdo de oportunidades citadas pelos
participantes, quais sejam: proporcionar uma vida melhor, melhores salarios que por ventura
promovem uma ascensdo social, assim como a possibilidade de adequag@o da formagdo para
mercado de trabalho.

Atrelado a isso, aparece a fungdo da formag@o superior destinada a pesquisa ¢ a
formacdo para a cidadania. A formagio superior ¢ um processo educacional que, conforme o
local onde se ¢ ofertada, destina-se a realizagdo de pesquisa que tem por objetivos promover
melhorias nas condi¢des de vida das pessoas, mas que também, exerce forte influéncia na
formacdo para a cidadania. Assim como estd previsto no PNEDH esclarecendo que as
atribui¢des constitucionais da universidade nas areas de ensino, pesquisa e extensdo delineiam
o seu encargo de ordem educacional, social e institucional. A produc@o do conhecimento ¢ o
motor do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e de um compromisso com o futuro da
sociedade brasileira, tendo em vista a promogdo do desenvolvimento, da justica social, da
democracia, da cidadania e da paz (BRASIL, 2007).

Em quarto lugar foi destacado na fala dos participantes o carater transdisciplinar dos
temas a serem trabalhados em Direitos Humanos, inclusive com o uso de diferentes espacos
da Universidade na promog¢do de contetidos viabilizados para a educacdo em Direitos
Humanos. Corroborando as ideias dos estudantes, Morin (1999) considera a transversalidade

como algo a mais que disciplinas que colaboram, mas como um modo de pensar
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reorganizador que atravessa as disciplinas ¢ que pode d4 uma espécie de unidade. E
necessario ampliar a percep¢do acerca da transversalidade, pois ela possibilita uma gama
ampla de possibilidades de se trabalhar a Educag@o para os Direitos Humanos. Quanto a
oferta de disciplinas em Direitos Humanos na universidade, destacou-se a proposi¢do de uma
dinamica diferente a ser desenvolvida como metodologia de estudo. Nesse sentido a incluso
da disciplina Direitos Humanos na estrutura dos curriculos representa uma proposta plural de
acdo educativa e pratica pedagogica, ao mesmo tempo intercultural, interdiscursiva e
interdisciplinar (FEITOSA, 2008).

Em quinto lugar, os estudantes destacam a importancia do professor no processo da
aprendizagem, tendem atribuir muita responsabilidade a eles nesse processo, desde as
metodologias adotadas ao comportamento ético profissional. Essa percep¢do é positiva
quando no curso de formagdo de professores os estudantes conseguem perceber o papel do
profissional docente. Mas tem que ficar claro qual ¢ esse papel. Nessa seara, Freire (1997)
esclarece que papel do educador ndo ¢ propriamente falar ao educando sobre sua visdo de
mundo, ou lhe impor essa visdo, mas dialogar com ele sobre sua visao ¢ a dele. Sua tarefa ndo
¢ falar, dissertar, mas problematizar a realidade concreta do educando, problematizando-se ao
mesmo tempo.

Quanto ao corpo docente, o perfil descrito tanto no PP de Letras quanto no de
Pedagogia, remete-se ao que esta prescrito no PP institucional. No PP de Letras o
protagonismo docente pode ser entendido como o dominio de sua pratica, autonomia e
competéncias para construir conhecimento pedagdgico, transposi¢do didatica, ter uma postura
de compromisso ético com o aprendizado do estudante, assim como buscar envolver-se na
constru¢do do PP. Também, estar atento ao relacionamento com estudantes e comunidade
cientifica, atuar politicamente como membro de uma categoria profissional, lutar pelo respeito
e garantias de suas aspiragdes profissionais e pelo resguardo da dignidade do trabalho.
Conforme o documento, todas essas a¢des sdo incentivadas pela institui¢do. Assim, espera-se
que o professor proponha uma Educagio libertadora de paradigmas da lingua formando
profissionais capazes de lidar com o que ha de transgressor e libertador na linguagem.

Quanto a oferta de conteudos adotados com abordagem em Direitos Humanos foi
relacionado a consciéncia dos professores sobre a tematica ¢ a forma de atuagdo de tais
profissionais em suas disciplinas. Na educag@o superior, o curriculo é o campo politico e
social onde se exerce a inclusdo e a exclusdo real dos sujeitos, terreno fértil para a
democratizagdo da Educacio (GASPAR; ROLDAOQ, 2007), nessa logica, o professor possui

uma responsabilidade na formacéo politica de seus educados por meio do curriculo.
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No tocante a Matriz Curricular, a universidade apresenta um nucleo comum a todos os
cursos, onde hé oferta de disciplinas como Etica, Antropologia da Religido e Introdugdo aos
Estudos Superiores. As Matrizes dos cursos de Letras e Pedagogia apresentam em comum o
fluxo das disciplinas, as ementas, bibliografia, estruturacdo das praticas, atividades
complementares e a dindmica de estagio. Ao analisar-se as matrizes curriculares dos cursos e
sua organizagdo, por eixos ou semestralidade, observa-se mais atentamente as ementas e
bibliografias das disciplinas ofertadas, sejam elas obrigatorias ou optativas.

E perceptivel grande ocorréncia das disciplinas de carater integrador, evidenciando-se
uma formag¢do de carater interdisciplinar. Desta forma, destaca-se a importincia de uma
cultura humanizadora do curriculo. Tendo a Educacdo a fungdo de formar em cada individuo
o senso de humanidade, construido coletivamente ao longo da historia, a formagdo superior
deve, entdo, fortalecer esse senso de humanidade por meio de a¢des previstas no curriculo e
em conformidade com as politicas publicas. A interdisciplinaridade refere-se a uma relagdo
entre disciplinas, onde se questiona a racionalizagdo entre os diferentes campos de
conhecimento nos aspectos de ndo haver a inter-relagdo e a influéncia entre os campos de
saberes, também questiona a dissociagdo entre o conhecimento e a realidade no sentido de
uma visdo compartimentada ou disciplinar da realidade nas institui¢des de ensino (BRASIL,
2001).

O entendimento de um trabalho pedagdgico articulado, por meio de agdes conjuntas e
compartilhadas, proposto no curriculo dos cursos enquanto um instrumento integrador do
conhecimento historicamente produzido, aponta em direcdo a uma possivel convergéncia
entre o curriculo proposto e a Educag¢@o em Direitos Humanos.

No que se refere aos atores e suas fungdes, os PP, contemplam a descri¢do desses
atores, quais sejam: os docentes, os discentes, ¢ o Nucleo Docente Estruturante (NDE). Na
apresentacdo deste topico, o curso de Letras faz algumas consideragdes acerca dos aspectos
que abrangem esses atores: o sucesso da aprendizagem esta atribuido a jung@o da atuacdo do
professor, estudante e matriz curricular; a divisdo do trabalho e inovagdes tecnoldgicas
impulsionam na formag@o superior novas competéncias e habilidades (curriculo flexivel); os
papéis especificos desempenhados pelo professor e estudante encontram-se integrados no
processo de aprendizagem. Observa-se que o documento faz uma descri¢do detalhada da
participacdo de cada um desses atores. A praxis do curriculo se chama dinadmica curricular
que € o proprio processo educacional em seu pleno desenvolvimento, ¢ a totalidade de
experiéncias de cada aprendente sob a influéncia da escola (GASPAR; ROLDAO, 2007). E a

concretizagdo das Politicas Educacionais, estabelecidas pelos legisladores, assim como, é a
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concretizagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, elaborado juntamente com seus
professores e o plano de trabalho do professor, discutido juntamente com seus estudantes.

A percepgdo do perfil dos estudantes do curso de Letras no PP relaciona-se ao
protagonismo discente em seus processos estudantis onde o estudante deve ter o dominio da
lingua portuguesa e/ou inglesa. Isso ndo implica em tornar o estudante um profissional que ira
exercer a funcdo de fiscal da lingua, mas, desassociar-se desse perfil. O objetivo dos
discentes no curso de letras estd no exercicio do magistério como um mediador entre o
conhecimento e o estudante. O curso também apresenta outras oportunidades como a titulagdo
para concurso, outros postos de trabalho mais lucrativos como a tradugdo, redacdo e revisdo,
assessorias e produgéio de recursos didaticos.

As agdes programaticas para o Ensino Superior propostas pela politica publica
intitulada Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos tem por base trés eixos
norteadores que sdo o Ensino por meio da inclusdo da tematica da educagdo em Direitos
Humanos, do carater interdisciplinar e transdisciplinar, da formag¢do do professor como um
agente publico; a Pesquisa em ambientes presenciais e virtuais diferenciados, na criagdo de
um setor especifico em Direitos Humanos no acervo das bibliotecas das IES, na promog¢éo de
conferéncias, congressos, seminarios, foruns; a Extensao por meio da promogao de programas

e projetos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educag@o brasileira para o Ensino Superior ¢ normatizada por legislagdes gerais e
especificas tais como a Constituicdo Federal, o Plano Nacional de Educacgfio, a Lei de
Diretrizes e¢ Bases da Educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Referenciais
Curriculares Nacionais dentre tantos outros documentos legais. As instituigdes educacionais
devem cumprir as exigéncias minimas para a elabora¢do dos cursos de licenciaturas e
bacharelado, e neste cumprimento encontram-se respaldadas a ofertar o Ensino Superior como
uma das garantias fundamentais ao cidaddo que é o direito de estudar. Por meio das politicas
publicas educacionais de financiamento estudantil, o Estado tem promovido a oferta desta
etapa de ensino para a populagdo com o intuito de se manter como um pais em pleno
desenvolvimento econdmico, necessitando para isto da mao de obra qualificada de seus
profissionais. Nesse contexto, o Brasil busca um alinhamento com o cenario mundial
seguindo uma tendéncia do que esta acontecendo em outros paises ja desenvolvidos e os em
pleno desenvolvimento.

No que concerne a formagdo em e para os Direitos Humanos, o Brasil cumpre uma
agenda internacional na proposicdo de politicas publicas para este fim. Esse cenario é propicio
a discussdo sobre essas politicas, refletidas e positivadas como o PNDH e o PNEDH.
Contudo, a adesdo por parte das instituicdes e as discussdes isoladas no sentido de se realizar
um alinhamento que leve os estabelecimentos educacionais a se adequarem e incluirem tal
tematica nos seus nichos educacionais sdo muito lentas.

Quanto aos resultados tracados nos objetivos, inicialmente, considerando o histdrico
das politicas publicas voltadas para a Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Superior,
que consta no referencial tedrico deste trabalho a partir da pagina 30, algumas consideragdes
devem ser explicitadas, para que se possa realizar possiveis consideracdes.

Primeiramente, ha que se considerar a questdo temporal. As politicas publicas para a
Educagdo em Direitos Humanos, tomando como pardmetro as preocupagdes das nagdes
acerca desta tematica, sdo relativamente contemporaneas. Este fato gera vérias limitagdes
neste tipo de analise, pois se incorre no risco de generalizagdes.

A falta de conhecimento das politicas publicas para a Educa¢do para os Direitos
Humanos por parte dos agentes educacionais também ¢ um fator que dificulta a efetivacdo dos
curriculos. No Brasil, por exemplo, o PNDH foi publicado em 2009 tendo sido aprovado pelo
Decreto n° 7.073/2009 e sua vigéncia a partir desse ano. Mesmo havendo as politicas publicas

educacionais, o conhecimento e aplicagdo destas ndo sd3o tdo rapidos quanto a sua
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necessidade. A dissemina¢@o das mesmas ndo acontece de imediato devido a fatores diversos.
Entretanto, isto ndo justifica a falta de observancia por parte dos agentes educacionais as leis.
As Universidades possuem uma autonomia outorgada pela CF/88 no ambito didatico,
cientifico, administrativo, financeiro e patrimonial em aten¢do ao principio do ensino,
pesquisa e extensdo. Desta forma, a responsabilidade torna-se partilhada no que se refere ao
compromisso com as politicas publicas emergentes.

Percebe-se uma tendéncia a falta de didlogo entre as politicas educacionais, assim
como um monitoramento insuficiente para o seu cumprimento. A educagdo se desenvolve
timidamente em termos praticos, no que ¢ pensado para o bom andamento da Educagdo em
Direitos Humanos no pais. Uma consequéncia desta falta de dialogo entre as politicas
propostas, ¢ que as institui¢des ndo sdo devidamente acompanhadas na consolidagdo e isto
reflete em uma sociedade cujos sujeitos ndo compreendem os Direitos Humanos em sua
plenitude assim como néo capazes de vivencia-los como cidadaos.

Nesse cenario, as considera¢des seguem partindo dos possiveis pontos que se pode
evidenciar acerca da promocao da Educag@o em e para os Direitos Humanos ofertada nos PPs
dos cursos e nas falas dos participantes dos grupos focais. A partir desse recorte, observa-se
que na instituicdo em analise hd oferta da Educagdo para os Direitos Humanos, entretanto,
essa percepgdo encontra-se em pontos especificos que nfio partem das politicas publicas em e
para os Direitos Humanos. O proprio termo Direitos Humanos aparece trés vezes no PP do
curso de Pedagogia; ja no PP do curso de Letras ndo ha ocorréncias. De certo que isto possa
parecer mera formalidade, mas possui sua implicancia, pois demonstra um descompasso com
as politicas educacionais para os DH.

Ao analisar a percepgdo dos estudantes do curso de Letras-Portugués e de Pedagogia
acerca da Educag@o para os Direitos Humanos no meio universitario como resultado a partir
das falas analisadas, foi possivel inferir que os estudantes percebem que a Universidade tem
proporcionado nogdes relacionadas tanto aos Direitos Humanos quanto a Educagdo em
Direitos Humanos. Sdo considerados nessa percepcdo a oferta de disciplinas que tratam da
tematica de forma transversal, assim como em agdes que compde o curriculo dos cursos;
mesmo que as acdes realizadas na instituicdo ndo sejam intencionalmente voltadas para
Educagdo para os Direitos Humanos. Essas no¢des também emanam dos conhecimentos
transmitidos pelas institui¢des sociais como a familia, o Estado, a sociedade assim como os
veiculos de comunicag@o. Entretanto, na percep¢do dos estudantes, observa-se que nao ha
clareza acerca do tema em questdo. Intuitivamente conceituam os Direitos Humanos e trazem

as legislacdes diversas para justificarem suas falas. Pondera-se que os cursos em analise
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constituem-se em licenciaturas, aumentando a responsabilidade da institui¢do em ofertar uma
Educagdo em Direitos Humanos coerente e efetiva com os dispositivos legais, pois nestes
cursos formam-se educadores com potencial multiplicador da Educagdo em Direitos
Humanos.

Na categoria 2, como resultado percebe-se uma crise de identidade nos jovens devido
ao descrédito que algumas institui¢des imprimem sobre a juventude. Segundo os estudantes,
esse descrédito ocasiona uma apatia politicas, colocando os jovens em posi¢des marginais nas
decisdes politicas do pais e também ocasionando um maior indice de transgressdo as leis por
parte da juventude pela necessidade de serem inseridos. Nesse sentido eles apontam a falta de
politicas publicas que possam gerar oportunidades para que os jovens se desenvolvam. Assim
a Educag@o em Direitos Humanos, sobretudo na Universidade, deve ser um referencial para
que os jovens se sintam motivados e revertam esse quadro de impoténcia e de falta de
autogestdo de suas proprias vidas em busca de emancipagao.

A categoria 3 — participagdo juvenil na sociedade - apresenta como resultado um baixo
indice de participagdo juvenil em atividades sociais. Os fatores de negacdo a participagdo
estdo relacionados a um descrédito dos jovens devido a uma autoimagem desacreditada; ao
resguardo dos interesses pessoais que se sobrepde aos interesses coletivos, a influéncia
familiar, a0 medo da violéncia. Devido ao periodo social vivido nas mobilizagdes de 2013, os
jovens apresentaram as insatisfagdes quanto a situagdo vivenciada naquele ano, e declaram ter
sido legitima a participagdo deles. Esse episddio retrata que durante a vida estudantil é
importante a vivéncia de agdes que promovam os Direitos Humanos, pois ndo basta saber que
existem direitos e deveres, ndo basta comunica-los eventualmente, é necessario incluir os
jovens através da Educagdo para os Direitos Humanos.

Na categoria 4 — que trata da importancia da educagdo superior, como resultado
observou-se uma percepgdo voltada predominantemente para a formacdo para o mercado de
trabalho e a ampliagdo de oportunidades financeiras e de ascensdo social. Neste sentido, as
fungdes da universidade que ¢ de Ensino, Pesquisa e Extensdo sdo consideragdes em segundo
plano para os estudantes. A fun¢do social da educagdo superior, que ¢ formar para a
cidadania, ¢ percebida pelos estudantes durante o processo educacional, onde o mesmo ¢é
instigado a pensar sobre essas questdes. As discussdes sobre os Direitos Humanos devem
fazer parte dos curriculos, também deve ser assumido o compromisso de esclarecimento e
convalidacdo de experiéncias humanas significativas. O jovem necessita compreender como o
respeito aos Direitos Humanos do outro reflete no respeito a sua pessoa. Enfim, proporcionar

uma compreensdo da vida e da responsabilidade pessoal diante da humanidade.
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Na categoria 5 — Oferta de disciplinas para os Direitos Humanos — como resultado
foram apontadas disciplinas afins como Etica, Antropologia da religido ¢ Iniciagdo aos
Estudos Superiores que fazem parte do nucleo comum de disciplinas ofertadas pela
Universidade. Metodologicamente, os estudantes sugeriram que a oferta de conteudos em
Direitos Humanos fosse ministrada de forma transversal, apresentando contetidos voltados
para a tematica nas diversas disciplinas. Quanto a aplicacdo de uma possivel disciplina em
Direitos Humanos, os participantes destacaram que seria interessante a adocdo de
metodologia diferente, com uma linguagem mais proxima da realidade deles ¢ utilizando
recursos como teatro, musica, cinema, técnicas que os atraissem. O método transdisciplinar
foi um tema destacado na fala dos participantes como forma de acesso aos conteudos
viabilizados para a Educac¢do em Direitos Humanos.

Em resposta ao objetivo especifico 2, que consiste em investigar no Projeto
Pedagdgico em documentos norteadores para a Educa¢do Superior conteudos referentes a
conduta de valorizagdo ¢ Educagdo para os Direitos Humanos, inicialmente destacam-se os
valores inerentes aos cursos na promocdo do estudante em nivel individual e coletivo por
meio de uma formagdo para além dos cursos envolvendo a amplia¢do cultural, a possibilidade
de uma vida profissional melhor, por meio da inclusdo do estudante no mundo do trabalho ou
no alcance de novos postos de trabalho, a ascenséo social ¢ financeira que constituem valores
sinalizadores para a emancipagdo do estudante e promog¢do dos Direitos Humanos para este
grupo social.

E apresentada nos PPs uma preocupagdo em acolher bem o estudante e situd-lo no
ambiente universitario por meio de momentos especificos. Também ¢ observado o perfil do
estudante a fim de promover agdes que possam viabilizar melhores condi¢des da sua
permanéncia e continuidade dos estudos na Universidade. O PP de Letras esclarece que os
discentes na institui¢do possuem objetivos a serem atingidos. O PP de Pedagogia descreve
que uma das principais fung¢des discentes ¢ o desenvolvimento da capacidade de buscar
solugdes aos problemas da sociedade, sendo o estudante um sujeito ativo em sua
transformacédo. Esse cendrio demonstra uma expectativa institucional quanto ao protagonismo
do estudante em seu processo de aprendizagem e na sua formacdo de um perfil profissional
pro-ativo.

O perfil docente ¢ descrito a partir do que consta no PP institucional. A proposta é que
o docente seja comprometido com o processo formativo dos estudantes, com a identidade

institucional, com uma conduta ética e esteja em constante formagdo pessoal. No PP de
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Pedagogia ¢ previsto o acolhimento de duvidas, relato e propostas dos docentes por meio da
direcdo e assessoria do curso.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo ¢ uma politica da universidade
que ¢ evidenciada nos PPs da institui¢do. Essa pratica torna a atividade de P/E/Ex parte do
cotidiano académico buscando diminuir e superar uma educagdo voltada para a técnica. Desta
forma, procura-se realizar a¢des que incluam a sociedade por meio da observagdo da
transversalidade de conteudos voltados para os Direitos Humanos, de cursos de linguas,
oficinas de textos, congressos e seminarios.

No que se refere a matriz curricular, os cursos apresentam caracteristicas diferentes,
apesar de seguir um modelo padrio para os PPs. Suas principais diferengas estio na
constru¢do de suas matrizes, onde para o curso de Letras é dividido em um tronco comum:
disciplinas obrigatodrias aos licenciados e para as duas habilitagdes, nicleo especifico inglés e
disciplinas optativas. O curso de Pedagogia na sistematizacdo do fluxo das disciplinas é
organizado por semestres e por eixos tematicos. H4 um destaque na estruturagdo das praticas,
que sdo semelhantes para os dois cursos, divididos em atividades de estagio e atividades
complementares; utilizando espacos dentro e fora da Universidade e constituindo agdes que
podem viabilizar a Educa¢@o em Direitos Humanos.

Na matriz curricular destaca-se o agrupamento das disciplinas conforme caracteristicas
apresentadas de carater especifico (cientifico, humanista e técnico) e o carater integrador
(cientifico humanista, técnico-cientifico, técnico-humanista). Observa-se uma grande
ocorréncia das disciplinas de carater integrador, interdisciplinar nos dois cursos. Nesse
sentido, ¢ destacada a importancia de uma cultura humanizadora no curriculo. Essa pratica
mostra que a Educagdo em seus processos ja se encaminha naturalmente para uma cultura
humanizada promotora dos Direitos Humanos.

Quanto aos recursos, os cursos descrevem os mesmos, citando salas e unidades de
atendimento responsaveis, ambos possuem laboratorios especificos e o curso de Letras
também edita uma Revista e tem um Centro de Linguas. Esses instrumentos sdo importantes
instrumentos no auxilio aos atores educacionais, promovendo ¢ ampliando a Educagdo em
Direitos Humanos.

Percebe-se que os PPs sdo documentos de eximia relevancia pois trata-se de
informagdes imprescindiveis que fazem leituras e releituras do contexto do Ensino Superior e
direcionam caminhos para os atores educacionais. Apesar de ndo terem sido elaborados,

observando as politicas publicas para os Direitos Humanos, mais especificamente o PNDH e
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o PNEDH, constituem-se em uma base solida para implantagdo da Educagdo em Direitos
Humanos.

A relagdo estabelecida entre os PPS e as a¢des programaticas do PNEDH demonstrou
que a instituicdo apresenta um cenario favoravel a promo¢do da Educagdo em Direitos
Humanos. No ensino, a institui¢do tem realizado, mesmo que de forma sutil, algumas praticas
como a observancia da interdisciplinaridade e transversalidade em algumas disciplinas.
Também tem promovido a tematica dos Direitos Humanos de forma ocasional ¢ em
disciplinas optativas.

Apesar de contemplada em disciplinas optativas, o nimero de estudantes participantes
dessas disciplinas ¢ insuficiente considerando o universo estudantil que compde o corpo
discente. Este fato evidencia o tamanho do desafio que a institui¢do tera na promogdo da
Educacdo em Direitos Humanos a um numero cada vez maior de estudantes.

A propria matriz curricular aponta para uma formagao mais humanista com disciplinas
de carater integrador, demonstrando a necessidade da implementagio da tematica dos Direitos
Humanos na Universidade. Na pesquisa, foi identificado que a institui¢do tem recursos que
podem facilitar aos estudantes a producdo académica de artigos e periodicos voltados para os
Direitos Humanos, além de incentivar a pesquisa no cotidiano dos estudantes. Nas grades de
extensdo ja sdo concretas algumas agdes que incluem a sociedade na Universidade.

Recentemente foram aprovadas as diretrizes curriculares nacionais para a formagao
inicial e continuada de profissionais do Magistério da Educagéo Basica, contida na Resolugéo
n°® 2/2015 em seu artigo 2°, capitulo 5, que foram homologadas pelo MEC no primeiro ano de
vigéncia do novo PNE. Esta Resolugdo em consonancia com as metas 15, 16, 17 e 18,
concernentes a formagéo inicial dos professores da Educagio Basica, e com a diretriz nimero
10 do parecer CNE n° 2/2015, tratam da promogdo dos principios do respeito aos Direitos
Humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. Assim, também a Resolugdo n°
01/2012 estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos em seus
artigos do 5° ao 12°, que tratam da previsdo da Educagdo em Direitos Humanos nos
documentos legais das instituigdes de Ensino Superior; igualmente contribuindo com a
formacdo de professores e profissionais da Educacdo e do curriculo.

Considerando que os cursos em analise sdo licenciaturas, esse ¢ um importante
sinalizador da importancia para a formagdo em e para os Direitos Humanos no Ensino
Superior. Dessa forma, torna-se imprescindivel que tais cursos possam oferecer em suas
matrizes curriculares agdes interdisciplinares e transdisciplinares, ementas e bibliografias,

recomendagdes e contetidos viabilizados para a formagdo em Direitos Humanos.
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Neste trabalho foram abordadas duas importantes percepgdes: a do corpo discente e
das politicas praticadas na Universidade. Como recomendag@o para estudos posteriores de
continuidade deste estudo, se faz necessaria uma ampliagdo das percepgdes acerca da
promo¢do da Educagdo em Direitos Humanos na Universidade. Sugere-se investigar as
percepgdes do corpo docente e dos gestores, devido a importdncia desses grupos, na
formulagdo e realizagdo dos Projetos Pedagogicos realizando-se uma triangula¢do das visdes
de diferentes atores do espaco Universitario.

A juventude foi uma importante tematica para a amplia¢cdo da minha formagdo nesta
pesquisa. A partir das contribui¢des oriundas dos participantes da pesquisa e também objeto
deste estudo, foi possivel a ampliagdo de conhecimentos expandindo as percepedes acerca dos
Direitos Humanos, da Educagdo e da Universidade e seus curriculos. Outro aspecto
importante ainda com relacdo a juventude diz respeito as faltas que a sociedade e o Estado
tém impetrado contra essa parcela da sociedade, influenciando negativamente no curso do
pais, mas principalmente na vida dessas pessoas.

Ao estudar os Direitos Humanos, confirmou-se as percepcdes de que uma das
finalidades da Educac@o converge com o objetivo dos Direitos Humanos de uma formagio
voltada para a humanizagdo dos sujeitos. Na Educacdo, essa formagdo torna-se possivel por
um conjunto de agdes que tem inicio no curriculo que constituiu uma importante via de
possibilidade enquanto um instrumento politico que potencializa as agdes educacionais

permitindo que a Educagéio em para os Direitos Humanos seja possivel.
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APENDICE
Apéndice A - Categorias e subcategorias de analise dos Grupos Focais de Pedagogia
Categoria 1 — Conceito de Diretos Humanos e relacdes Subcategoria
atribuidas
6 — ... em relagdo a Direitos Humanos e hoje em dia o cidaddo | Auséncia
ndo corre muito atras... Justiga/descrenga

vai na justi¢a e bla,bla,bla (sic)... e ele acaba desistindo...

todo cidaddo deve correr atras para que a lei seja certa, seja
seguida”.

...esta questdo depende da familia. Ja ¢ da criagdo, da familia,
os pais...”

“na Faculdade a gente tem um nivel de personalidade diferente
um conhecimento maior”.

Referéncia familiar
Universidade/Oportunidade

7 — “A gente tem que aprender a correr atras exatamente do | Auséncia

que agente tem direito”. Direito de ser professor
(Desrespeito)

[Comentario de professor sobre a profissdo docente] ““...vocés

sdo cheios de ideias. Se vocés chegassem hoje numa escola

publica pra fazer um estagio cheios de ideias todos iam rir...”

1 — “a questdo dos direitos humanos vem desde o comeco da | Auséncia

educagiio, a educagdo de elite, nem todo mundo tinha direito... | Direito a Educagio

deixando o povo ignorante, eles ndo sabiam por que ndo | Desconhecimento dos

tinham acesso e isso vai até hoje”. direitos do cidadao.
Garantias fundamentais

“Direito a moradia, a educagdo, seguranga, habitagdo, satide, | Direitos sociais

lazer...”

“Péssima a segurancga... os policiais ndo sabem o que estdo

fazendo?”

9 — “.. na Universidade agente vé um horizonte muito | Auséncia

diferente, agente quer justica, agente quer direito, agente quer | Universidade/Oportunidade

tudo, as pessoas que tem outra visdo contentam com pouca | Justica/possibilidade

coisa, elas ndo vao atras de justica...” Direito a Educagio
Desconhecimento dos

“Ja entra uma questdo escolar, que eles ndo tem uma
oportunidade... todo mundo tem direito a estudar... entdo nem
todos tem o mesmo conhecimento...”

... muitas pessoas ndo conhecem os seus direitos.”

“...a justica defende as nossas causas, quando acontece alguma
coisa af agente procura a Justica”.

“verdade, a educagdo pode ser ruim, mais isso tem.”

direitos do cidaddo
Direitos Sociais

8 — “..as capitais tem mais acesso, as pessoas correm mais

Auséncia
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atras dos seus direitos publicos... querendo ou ndo querendo as
noticias correm rapido,... agora, as pessoas que moram no

Direitos publicos
Acesso a Informagao

interior... tem uma demora porque as pessoas ndo tem a | Aplicabilidade dos DH
facilidade de mexer. Entdo isso atrapalha um pouco de ter

acesso aos direitos hoje em dia.

“...pode ser aplicado no dia-a-dia, nas minimas coisas porque

os Direitos Humanos néo sio s6 aquelas coisas impossiveis...”

4 — “direitos humanos que a gente tenha voz ativa”. Auséncia

“..Além das pessoas ndo terem satide no hospital ndo tem
respeito dos funcionarios...”

Liberdade de expressdo
Direitos Sociais

Democracia
“Eu acho que tudo, a falta de seguranga, educagio, todos eles
estdo ligados. Se um ndo funciona bem afeta o outro, a
educagdo também...”
“democracia, ¢ uma coisa que cada um tem direito”.
5 — “Somos todos iguais perante a lei. Entdo, todos temos | Auséncia

direitos... o direito de alguma coisa que conquista... Humanos
tem que ter direitos na Sociedade.

Garantias fundamentais
Mobilizagdo social

3 — [sobre saude] “ndo tem maquinas, equipamentos, os
médicos, eu ndo vejo nenhum hospital particular”.

Auséncia
Direitos Sociais
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Categoria 2 - Percepciio dos jovens sobre juventude

Subcategoria

9 — “...nds somos tratados como vandalos, a sociedade ndo vé
0s jovens como pessoas que vao contribuir e sim pessoas que
atrapalham”.

“..somos desvalorizados visto assim de uma parte da
sociedade”.

nessa sociedade, decidem
ai eles pensam pequeno

“..as pessoas se veem perdidas
roubar porque para sobreviver,
demais, € o tnico modo de viver.”

“..0 trabalho ¢ mais importante que o estudo em muitos
lugares... e aqui as pessoas tem de estudar pra depois trabalhar
isso ndo ¢ uma escolha, isso ¢ uma obrigagdo, ndo tem outro
jeito”.

“..dindmica pros jovens, teatro seria muito bacana, jovens
quer ¢ pratica, tem coisa que jovem ndo suporta, palestras,
jovem quer praticas...”

“governo ndo investe em cultura pra jovens... Exposigdes,
cursos técnicos, oportunidades de empregos para os jovens,
inglés, exposi¢des...”

Desvalorizagéo da juventude
Influéncia da Midia
Valorizagdo do trabalho em
oposi¢do aos estudos nas
classes populares.
Valorizagdo do estudo para o

trabalho nas classes
privilegiadas.
Inadequagdo (falta de

atividades ludico-recreativas)
de atividades ofertadas pelas
escolas
Auséncia de
Pablicas de
juventude

Politicas
incentivo a

8 — “...dessa nossa forga, dessa nossa realidade podemos dizer
assim... n6s queremos ter voz ativa, nds temos que conquistar
a confianga dos mais velhos...”

“... nds nos sentimos reprimidos, a gente acaba fazendo a coisa
fora da lei...”

“o governo tinha muito que desenvolver projetos para ocupar a
mente dos jovens...”

“Acho que deveria ter mais [projetos de incentivo ao esporte]
pra os jovens ocupar a cabega... [referéncia a vila olimpica]”

Desconfianga em relagdo a
juventude

Liberdade de expressdo
Sentimento de impoténcia
Transgressdo as leis.
Auséncia de
Publicas de
juventude

Politicas
incentivo a

2 —“...isso tudo tem a participa¢do da midia”.

[sobre as atividades ofertadas na escola] “Tem muita teoria,
muita teoria”.

Influéncia da Midia
Inadequagdo (falta de
atividades ludico-recreativas)
de atividades ofertadas pelas
escolas

5 —“...se a midia coloca assim, os jovens sdo isso...”
[0 problema da juventude ¢é] “Falta de confianga!”.

“E verdade! S na teoria, teoria, ndo adianta cansa”. [sobre as
atividades escolares]

“Um lazer saudavel”

Influéncia da Midia
Desconfianga em relagdo a
juventude

Inadequacdo (falta de
atividades ludico-recreativas)
de atividades ofertadas pelas
escolas.

4 — “..jovem sonha demais... Tudo parte de um sonho, quem

Perspectiva de futuro
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ndo sonha nio realiza , ndo constrdi”.

“..aproveitamento mais dos jovens.. cada um com sua
motivagdo... ele [governo] teria um aproveitamento melhor pra
sociedade em geral”.

[o problema da juventude ¢] “Falta de oportunidades”.

“...com relagdo ao interesse dos jovens e mais tudo isso...falta
a gente fazer a nossa parte”.

Potencial da juventude

Interesse e atuacdo dos
jovens
Auséncia de Politicas

Publicas de
juventude
Falta de oportunidade

incentivo a

1 — [o problema da juventude €] “A midia, Falta de interesse
também falta de informagdo”.

“...a gente ta muito acomodado, a gente pode fazer muita coisa
se a gente se unisse, impor o respeito que a gente ta fazendo a
coisa certa...”

Influéncia da Midia
Falta de interesse
Falta de informagao
Acomodag@o
Reconhecimento

6 — “nas escolas deveriam ter mais oportunidades, coisas
assim, educacdo fisica, exercicios, uma piscina, coisas boas,
uma quadra boa...”

[maior numero de possibilidade na educag¢do infantil na
promog¢do do desenvolvimento desde pequeno] “..uso do
computador, aulas de inglés e musica”.

Politicas
incentivo a

Auséncia de
Publicas de
juventude
Inadequagao (falta de
atividades ludico-recreativas)
de atividades ofertadas pelas
escolas.

7 —“Mas o governo ndo quer investir na educagio”.

Politicas
incentivo  a

Auséncia de
Publicas de
juventude
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Categoria 3 — Participacio juvenil na Sociedade [Sobre a
participacio em manifestacdes populares e atividades
sociais]

Subcategorias

6 — “Primeiro que eu até tentei... minha mae falou que se eu
fosse podia ja levar minhas malas e ficar por 1a... eu ndo fui,
mais iria”.

Fatores de negacdo a
participag@o social Influéncia
familiar

8 — “Tava tendo baguncga dos segurangas.

“Eu j& fui numa manifesta¢do tranquila, os jovens fizeram seu
protesto depois pegaram seus Onibus e foram pra casa...”

Fatores de negacdo a
participagdo social
Medo da violéncia

Participagdo  legitima  dos
jovens
4 —“...0s nossos pais, porque minha mae ndo deixou eu ir, meu | Fatores de negagdo a
pai falou assim: M. vocé ¢ mulher, isso ¢ coisa de macho, é | participagdo social
coisa de homem. Influéncia familiar
5 —“Eu ndo fui por causa das brigas... Fatores de negacdo a

...Eu ja fui plantar arvore.”

participa¢do social Medo da
violéncia

Fatores de participagdo social
(agdes de  grupos  ou
individuais)

1 —“Eu ndo vou a shows porque eu tenho medo”.

Fatores de negacdo a
participagdo social Medo da
violéncia

9 — “Show passa o maior tiro, ninguém nem sabe quem foi”.

Fatores de negacdo a
participagdo social Medo da
violéncia

2 — “Eu nao gosto”.

Fatores de negacdo a
participag@o social
Gosto

[Fala de todos os estudantes sobre a participagdo em
mobilizagdo com mais seguranga] “SIM!!! Claro!!! Mais vezes
com certeza com mais seguranga, com organizagio. E um
direito de protesto”.

Medo da violéncia

Participagdo dos

jovens

legitima
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Categoria 4 — Relevancia da Formacgio superior

Subcategorias

4 — “Eu vou querer ter uma vida melhor... Na minha familia
tenho eu, minha irmd e a outra prima acho que somos os
unicos...”

“..as pessoas bem mais sucedidas que eu conhego na minha
vida elas sdo formadas em um curso superior... minha mie tem
o ensino completo, meu pai ¢ analfabeto funcional e meu pai
me incentivou, meus pais acham que a gente tem que ter uma
vida melhor que eles tiveram”.

Ampliagdo de oportunidades
Vida melhor

Ascensdo social

Incentivo familiar

5 — “eu sempre quis fazer Faculdade né, assim, achava que
abre portas, empregos pra maioria... geralmente, sempre quem
faz ensino superior e também ganhar melhor”.

Desejo de estudar
Ampliagio de oportunidades
Melhores salarios

7 —“Vocé pode ser politico” [ironia]

“... minha mée sempre incentivou a gente, como ela ndo tem o
nivel superior ela incentivou a gente [a estudar]”.

“.. a partir do momento que a gente fala assim eu vou
trabalhar, eu vou estudar, eu vou cuidar da casa a gente sabe
da responsabilidade... eu tenho que saber as minhas
responsabilidades”.

“Todo mundo tem seus direitos, se estou fazendo a coisa eu
tenho que cumprir, se a aula comeca 7:30 e termina as 10:00
eu tenho que ficar ali na sala de aula, o que ¢ que tem, eu ndo
estou falando s6 do seu caso, eu falo numa visdo geral das
coisas”.

Incentivo familiar
Perfil proativo do estudante
Direitos e deveres

8 — “Minha tia ¢ formada, é Pos-Graduada e assim eu vejo o
desenvolvimento da vida dela... até assim as questdes das
oportunidades, porque quando vocé entra na Universidade,
vocé abre sua mente para novos horizontes, vocé acaba
conhecendo novos assuntos... meu pai faz até especializagdo e
eles sempre me incentivaram bastante... eu sempre tive um
sonho, minha mée falava, corre atras do seu sonho... o jeito
como lida com a sociedade é diferente e também € so, a
contribui¢do salarial, vocé vé€ que cresce muito, as vezes na
educagio nem tanto...”

[na universidade] “a pesquisa vai gerar o conhecimento, ¢ uma
coisa prazerosa”.

“..a partir do momento que vocé assina um trabalho numa
escola, numa Faculdade vocés vao receber um contrato que eu
ndo sei se vocés leram, vocés tem deveres e direitos... assim
nos temos que cumprir nossos direitos e nossos deveres”.

Referéncia familiar

Incentivo familiar

Desejo de estudar

Ampliagio de oportunidades
Melhores salarios

Fung@o da formagéo superior
Pesquisa (gerar
conhecimento)

Direitos e deveres

1 — “Entdo, como € que eu vou conseguir oportunidade se ndo
tenho nem ensino superior? Entdo, a gente tem que estar
sempre se enquadrando...

Eu acho que a partir do momento que vocé ¢ mais cidadd vocé
acaba levando pro trabalho também... tem que ter afetividade

Ampliagio de oportunidades
Melhores salarios

Adequagdo ao mercado de
trabalho

Fung@o da formagéo superior
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com as outras pessoas, vocé tem que saber os direitos dela,
vocé tem que respeitar as opinides”.

Formagao para a cidadania

9 — “Formar seres criticos pensantes, nosso curso tem muita
pesquisa, pesquisar sempre ¢ bom, né?”

“... depois que eu entrei aqui eu comecei a ler, a aprender, e eu
acho que isso ¢ essencial”.

“Quem tem o conhecimento pensando no outro, contribuir pra
ajudar o outro, sabe os direitos, sabe os deveres”.

“... 0 estudante tem que ter o limite, o estudante tem que ter o
limite, até porque se o professor também abrir de mais, fica
todo mundo folgado.”

Fung@o da formagéo superior
Pesquisa

Formagio para a cidadania
Direitos e deveres

6 — “A pesquisa abrangem nossos conhecimentos!”

Fung@o da formagao superior
Pesquisa

1 — [outras rela¢des] “o conhecimento nunca ¢ igual a técnica
t6 sd no conhecimento e eu ndo tenho a técnica, eu nio sei é,
porque o conhecimento nunca que ¢ igual a técnica.”

Relagéo teoria e pratica
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Categoria 5 — Oferta da disciplina em Direitos Humanos

Subcategorias

3 — “Eu acho que a dindmica trabalhada com ela, eu acho
assim, se uma matéria se tornar obrigatoria entraria como Etica
e IES*, ndo sdo muito agradaveis...”

“Deveria ser uma dinamica diferente, ndo sé aquela coisa de
vocé chegar na sala de aula e... tem que ser uma coisa boa pra
gente... que mostrasse o exercicio dela no nosso dia-a-dia do
que sé a teoria entendeu? ... Ndo adianta nada passar o
semestre inteiro lendo aquilo ali, decorando e no outro
semestre vocé ndo lembra mais.”

Analogia a outras disciplinas
Dinémica diferente
Carater transdisciplinar

8 — “... é um direito nosso conhecer essa lei [legislagdo do
PNEDH]... que nem todo mundo conhece, eu acho que o
professor deve se comunicar com o aluno falando dessa lei.”

“... porque que ndo propde pecas de teatro, com situagdes do
nosso dia-a-dia.”

Desconhecimento do PNEDH
Desatengdo da Universidade
(desinteresse do estudante)
Carater transdisciplinar
Dinamica diferente

5 — “Eu acho que a Universidade deveria deixar isso mais
claro até porque eles ndo deixam pra que a gente ndo possa
correr atras.”

“...na Universidade a maioria é a Juventude... NOs precisamos
de entretenimento, nds precisamos de coisas que chamem a
nossa atengdo.”

Desconhecimento do PNEDH
Desatencdo da Universidade
Perfil do estudante
universitario

Dinamica diferente

9 — “...A gente ndo sabe o que tem direito, a gente ndo sabe
muita coisa do assunto entdo, se essas praticas, se houver
praticas... talvez, a gente ndo esqueceria no proximo semestre.
Entdo a pratica fixa e a teoria ndo.”

Desconhecimento do PNEDH
Desaten¢do da Universidade
Dinamica diferente

4 — “Assim com musicas, usando musicas que chamem nossa
atengdo... Tipo assim, no Auditdrio, perfeito, maravilhoso.”

Carater transdisciplinar
Dinamica diferente
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Apéndice B - Categorias e subcategorias de andlise do Grupo Focal de Letras

Categoria 1 — Conceito de Diretos Humanos e relacdes Subcategoria
atribuidas
9 — “Direitos Humanos com as pessoas que estio na cadeia... | Auséncia
porque  muita gente tem repudio por  aquelas | Senso de justica

pessoas[delinquentes]... Porque que a gente tem que tratar
aquela pessoa do jeito que ela ndo tratou a outra, entendeu?”

“Mas acho que um dos grandes problemas do...6 da pessoa
mesmo com relagdo aos Direitos Humanos que vocé s6 pensa no
seu direito. Ah! Eu tenho direito a isso, isso e isso! Mas aonde o
direito de cada um vai interferindo no direito do outro?”

Senso comum
Limites dos direitos
Desconhecimento dos DH

9 — “Isso ndo ¢ justica. A gente ndo vive numa sociedade de
justica, assim. (...) A gente vive na injustica porque as pessoas
que trabalham essas pessoas sentem acuadas”.

“(...) entdo mesmo se acontecer alguma coisa e vocé denunciar
aquela pessoa, daqui a alguns meses aquela pessoa ja ta solta de
novo fazendo a mesma coisa que fez com vocé fazendo com
outra pessoa, entdo eu nido acho que a gente viva no pais de
justica principalmente com as pessoas que sdo menores de
idade, entdo, principalmente porque a lei ela protege muito essas
pessoas.”

Nogio de justiga
Impunidade
Prote¢do  ao
adolescente

jovem e

2 - ...” emrelagdo a Direitos Humanos eu acredito que sdo todos
os direitos que eles é...visam inteiramente a pessoa humana por
si s6...eu acredito que os Direitos Humanos eles estdo voltados a
toda esséncia do que ndés somos como homens, como seres
vivos, como seres humanos”.

“Eu acredito que por isso que nos temos as penalidades que é
pra justamente afastar essa pessoa que ndo tem comportamentos
adequados pra conviver em sociedade”...

“Mas isso ja sdo questdes culturais também”.

“a gente também ndo pode esquecer da questio do...da
desigualdade social que é uma questdo que deve ser levantada e
analisada”.

“monopdlio financeiro do dinheiro em si eu acho que ja é um
lado errado em relagdo ao que pode falar de Direitos Humanos
ja& mostra que Direitos Humanos ndo estd pra todos
universalmente”.

Presente

Caracterizagdo  do  ser
humano

Senso de justica (falta de
clareza)

Senso comum

Questdo cultural
Desigualdade social

2- “ndo sé o Brasil, inimeros paises ndo tem uma sociedade
justica justa e igualitaria... , a gente tem que saber diferenciar os
verdadeiros vandalos na historia, entdo eu acredito que
democracia ¢ uma coisa que seria uma utopia aqui pra gente
atualmente.

“Como que ele [ o Brasil] pode ser o maior pais democratico
sendo que ele td numa posi¢do inferior e ainda por cima tem
uma relagdo que eu poderei dizer uma ditadura disfarcada em
que a gente ndo tem o direito de se manifestar, e quem se

Democracia e justiga
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manifesta acaba que leva a pior.”

7 —“tem que lembrar também que a gente tem varias culturas”.

“Direitos Humanos também é€...ja puxam o direito de liberdade
de expressdo de cultura, de unicidade, de individualidade...”

Questdo cultural
Elementos  de
humanos

direitos

10 — “Eu acho que o mais importante, ou pelo menos o
fundamental ¢ a questdo do direito a alimentag@o... entdo ¢ uma
politica de questdo de...de distribuir”...

Garantias fundamentais

1 —“...Direitos Humanos ¢ todos terem a...direito a educagéo...o
ensino precario que eu acho que todos tem direito a ter ensino
de qualidade”.

Direito a educag@o

3 — “Entdo assim, o que que adianta fazer [manifesta¢des],
comegar ¢ depois parar sem nenhum motivo, sem nada,
entendeu?”

“Eu acho que pena de morte ndo ¢ o certo, mas acho que a
[prisdo] perpétua é o ideal”...

[sobre a vivéncia de democracia e justi¢a] “So6 no papel! Entdo
eu ndo acho que a gente viva no pais de justi¢a”...

Mobilizagao social
Liberdade de expressdo
Desconhecimento
Diferenga entre o real e o
ideal (Teoria X Pratica)

1 — “Que a midia internacional td mais voltada aqui pro Brasil
por causa da Copa das Confederacdes”...

“Mas vocés concordam que quando a pessoa acorda nds temos
um grande direito em nossas maos que ¢ o voto... vocé acordou
vocé pode votar na pessoa que vocé acha que vai te representar
muito bem 14”..

Influéncia da midia
Repercussido da mobilizagdo
social

Direito ao voto

Participagdo cidada

8: - Bom, eu queria falar assim que dos Direitos Humanos assim
¢ algo muito bonito, né?, toda a teoria... queria até me
enveredar pra essa questdo do lado do homossexualismo”.

-...”Com os Direitos Humanos eu acho...que isso [deveria ser]
inserido ..na Educa¢do do individuo desde crianga...Ndo
precisaria que criassem inumeras leis que existem... decretos
enfim, essas coisas todas pra defender uma coisa que ja tem, que
ja existe nos Direitos Humanos”.

Diferenga entre o real ¢ o
ideal (Teoria X Pratica)
Respeito as diferengas
Direitos humanos e
educagdo

Sobreposigao de leis
Desconhecimento

5 — “os Direitos Humanos ¢ uma coisa tdo ampla, né? Entdo eu
tava pensando assim o que caracteriza um humano, ele tem o
direito a vida, ele tem direito a comida, né? Assim as
necessidades basicas deles, moradia, ai depois a educagdo, a
saude; ai vem as escolhas dele, ai vem a liberdade politica dele,
ai vem a liberdade de ir ¢ vir, a liberdade sexual, a liberdade
religiosa”.

“...no Brasil, principalmente, esse tema de Direitos Humanos ele
ja vem assim com uma certa carga ndo tanto negativa, mas um
tanto banal, banalizada que a gente associa muito com
impunidade né?”

Presente

Caracterizagdo  do  ser
humano

Garantias fundamentais
Liberdade de expressao
Banalizag¢do dos DH

Senso comum

Relagdes indevidas

aqui no Brasil mesmo a gente recebe educacdo ndo pra vocé

Educacdo para legitimacdo
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chegar 14 em cima ser uma pessoa rica, vocé recebe educacdo | das divisdo de classes
pra vocé ser mdo de obra, entendeu?... sociais.
Categoria 2 - Percepc¢io dos jovens sobre juventude Subcategorias
2 — ..“e quem se manifesta acaba que leva a pior, tem uma | Desconfianga em relagdo a
imagem de vandalo”... juventude
Direito e justiga
(...) “Tem que ter redugdo da maioridade penal” Reconhecimento

[Os jovens] “sdo os verdadeiros revolucionarios... E até mesmo
os adultos.”

(...) “a caracteristica de jovem hoje em dia é um jovem que ele
ta acomodado e que esta insatisfeito...”
e financeira... Violéncia, falta de

“Desigualdade social

seguranca...”

[Sobre a causa dos desconhecimentos dos direitos] Ignorancia!

Ma informag@o. Isso tem a ver com a educag@o.

« s S . .,
... a solugdo ¢ ter influéncia, uma pessoa influente é uma

pessoa que ela chega longe...”

[Sobre o problema do uso das drogas] “E um problema
gravissimo, isso também ¢ assim, eu acredito que ¢ o resultado
da influéncia negativa que a gente tem de informagdo, a
ignorancia...”

“..eu acredito que atualmente o jovem se sente muito auto
suficiente ¢ um tedrico sem pratica.”

Perfil da juventude
(acomodagio e insatisfagdo)

(uso de drogas)
Auséncia  de  politicas
publicas

Falta de interesse
Rede de influéncias

9 — “Entdo, mas as pessoas que estdo manifestando elas ndo tdo
taxadas de vandalos porque.. a grande maioria...eles
diferenciam bastante as pessoas...”

[Sobre e a acomodagdo e insatisfagdo juvenil] “Acho que isso
depende do meio que o jovem convive.”

(...) “se vocé for comparar os jovens de hoje e os jovens de
alguns anos atrds acho que a gente ¢ bem mais ativo do que as
pessoas que eram antigamente...”

“Por exemplo, se vocé tem incentivo dos pais pra vocé estudar,
vocé vai estudar, se os seus pais falam que ensinam pra vocé
desde crianga que roubar é errado, quando vocé crescer, vocé
ndo vai roubar...”

[sobre os problemas] “Seria aceitagdo no mercado de trabalho.
Porque o mercado de trabalho impde muitas sangdes em relacdo
ao jovem, entendeu? Porque quando a gente ta procurando
emprego a primeira coisa que a gente vé la é que precisa de
experiéncia, mas como a gente vai ter experiéncia...”

[Sobre o uso de drogas] “Seria mais como comodismo, por
exemplo, um grupo de amigos... 0s seus amigos comecam a usar

Desconfianga em relagdo a
juventude

Perfil da juventude
(influéncia social)

(ativo)

(influéncia familiar)

(uso de drogas)
Auséncia  de
publicas

politicas
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e ai comega a pressionar vocé pra usar também, entdo, se vocé
ndo tiver uma boa base pra resistir aquilo vai junto, é o que a
gente chama de cabeca fraca...”

7 — [citando a fala de um participante das mobilizagdes] “A
gente também ¢ patrimdnio publico e eles tacaram gas de
pimenta na nossa cara!” Entdo a partir do momento que eles
podem agir contra o patrimonio ptblico que eu sou, eu também
posso agir contra o patrimonio publico, que ¢ mais viavel agir
contra o patriménio publico fisico do que a mim que sou um ser
humano?”

(...) “é o negdcio que o brasileiro como a musica diz “o jovem
no Brasil ndo ¢ levado a sério”, o brasileiro nio € levado a sério
pelos seus governantes e o brasileiro ndo se leva a sério...”

“Nao confiam no jovem.”

“Hoje a gente nio sabe o que fazer, ndo sabe como proceder... o
jovem em geral, hoje em dia, ele td mais desligado, ta mais
desligado, pra...hoje em dia o contexto pra ser jovem ¢: vocé
beber, ir pra festa e ficar no face book. Esse ¢ o contexto geral
pra ser jovem...”

Desvalorizagao da
juventude

Desconfianga em relacdo a
juventude

Perfil da juventude

(falta de perspectiva)

10 — “Eu acho que o jovem ele ¢ forte. E muitas vezes nds nao
sabemos usar nossa forga.”

[Problemas enfrentados pela juventude] “O comodismo... E
aceitar tudo nas méos... a mdo de obra que ndo ta qualificada...”

Reconhecimento

Perfil da juventude
(acomodagio)

Auséncia  de  politicas
publicas

6 — [Comentario sobre uma fala anterior] “E quando vocé citou
que o jovem de antigamente ¢ diferente do jovem de hoje, é na
minha familia eu sou a primeira a estar cursando o Ensino
Superior...”

“..minha mae trabalhava o dia inteiro e nds famos pra escola
todos os dias, ndo faltivamos nenhum dia, s6 que
é...exatamente, a convivéncia e a indole de cada um.”

Perfil da juventude
(maiores oportunidades)
(influéncia familiar)
(influéncia social)
(ativo)

5 — [sobre os problemas encontrados pela juventude] “Falta de
conhecimento dos seus direitos... Acho que muita violéncia
também.”

(...) “a gente v€ no geral ¢ a influéncia da familia na criacéo,
mas existe excegdes.”

Falta de informag@o
Perfil da juventude
(influéncia familiar)

1 — [Sobre a delinquéncia juvenil] “Entdo, assim, essa falta de
oportunidade pra alguns... mas acho que tem que ser dado,

Auséneia  de  Politicas
publicas voltadas para o

depois ali ja ¢ com o jovem, a oportunidade tem que ser dada.” | jovem (Oportunidade)
[sobre os problemas encontrados pela juventude] “A falta de

qualificagdo profissional.”

8- “...as familias estdo deixando a responsabilidade de educar, | Perfil da juventude

de criar de somente pra escola.”

(influéncia familiar)
(formagdo escolar)
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10: - “...ndo sei se estou falando besteira, mas ao meu ver € o
tnico problema ou um dos poucos que atinge todas as classes
sociais, porque problema de educagdo, a elite ta fora de disso;
problema de saude, a elite ta fora disso... problema profissional,
a elite ta fora disso; a elite sempre fica com o melhor, mas em
questdo de droga... atinge desde o pobre até a elite.”

“O jovem pobre ele usa, por exemplo, muitos usam a droga pra
fugir da realidade, pra esquecer a fome, pra esquecer os
problemas dentro de casa, pra..sei la, fugir daquilo que o
atormenta e o rico também ¢ assim, usa as drogas pra curtir, “ah
eu ndo tenho...”,ele tem tantas outras formas de se divertir, mas
ele, ndo sei se ¢ algo familiar, se ¢ auséncia da presenga da
familia que faz também ele querer fugir da realidade...”

Diferengas de
comportamento
(classes sociais)

Categoria 3 — Participacdo juvenil na Sociedade [Sobre a Subcategorias
participacio em manifestacdes populares]
2 — (...) houve manifestagdes sobre a PEC 37%, houve coisas, | Fatores de participagdo

assim, extremamente assustadoras atos de vandalismo.

“quando se fala de governo a gente tem que parar pra pensar em
relagdo aos nossos representantes, porque eles estdo ali pra nos
res... nos representar... representando dessa forma?”

[Referéncia a imagens veiculadas em um jornal televisivo]
“Olha s6 um pouquinho de gente ali, bando de vandalos! Ele
mesmo apontou [0 apresentador], pode ser que tem um pouco de
pessoas sim, mas sO que algumas ali estdo com uma causa
justa... outras estdo 14 s6 querendo participar pra ganhar um
prestigio pessoal.”

“E ndo s6 os jovens..eu acredito assim que existe uma
manipula¢do em massa pela midia...”

“Eu acho que a gente perdeu a credibilidade em... quem for ser
eleito pra representar a gente.”

(mobiliza¢do midiatica)
Liberdade de expressdo
Agio reflexiva

Participagdo legitima
Fatores de negagéo (falta de
credibilidade)

3 — “E...assim, eu acredito que numa manifestagdo pode sim
trazer beneficios pra sociedade...”

“algumas manifestagdes como o HR ja falou sdo feitas em véo,
tipo as pessoas vdo s pra...sei 14, tirar uma foto e mostrar que
foi: “Ah! Eu fui, eu participei, eu tou mudando o Brasil, mas na
verdade néo ¢ assim, ¢ a minha opinido”.

Participagdo legitima
Liberdade de expressdo

6- “E..em Tocantins, 14 na minha cidade quando nos
moravamos 14, nds famos sempre, a reunia-se umas setenta,
oitenta pessoas ¢ a gente ia na casa dos vizinhos, sempre desde
0s meus quinze anos, nos iamos nas casas dos vizinhos fazia,
tipo, aquelas listas, né? um monte de assinados...abaixo-
assinado, e...entregava pro prefeito reivindicando aquilo que a
gente queria e, e... sempre...e aquilo se tornou um hébito.”

Participacao legitima
Fatores de participagdo
(mobilizag¢do popular)

7 — “o poder emana do povo, 0 que aconteceu nas manifestagcdes

Participagdo legitima
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também, mas nas manifestagdes ¢ muita gente indo buscar o seu
direito... a gente tem o poder de tirar nossos representantes da
mesma forma...das mesmas formas que a gente coloca.”

9- [Sobre a participagdo dos jovens e adultos nas manifestagdes]
“foram influenciados pelos proprios politicos...”

Fatores de participagdo
(mobilizagdo politica)

5 — “Além do voto é como vocé destacou [referéncia a uma fala
anterior], eu acho que o mais importante ¢ comegar uma
participac@o efetiva nas, na, na, no seu bairro, na sua cidade,
vocé participar.”

Fatores de participagdo
(mobilizagdo popular)

Categoria 4 —Relevancia da Formacio superior Subcategorias
4 — “Por que... minha mée ela sempre disse que pra mim ter um | Amplia¢do de
bom emprego, uma boa vida eu tenho que estudar, era esse o | oportunidades

pensamento dela, e ela sempre falou isso desde pequenininha,
tou aqui pra poder ter um conhecimento melhor, ter uma vida
profissional melhor, ter mais oportunidade...”

(vida melhor)
(bom emprego)
(conhecimento)

1 — “Eu fago o curso superior pra mudar o lugar onde eu vivo, o
convivio onde eu estou... estudei sempre em escola publica e eu
estava estagnada (sic) de tantas coisas erradas que eu via no meu
meio.”

“Eu quero ser professora e também... Eu quero ser tradutora...”

Funcao da formagao
superior

(formagéo para a cidadania)
Ampliagio de
oportunidades

(atuagdo profissional)

2 — “Entdo como as minhas irmas ja estavam fazendo faculdade,
estava todo aquele negdcio 1a em casa, eu tenho duas irmas, e
assim meu pai e minha mde me motivando a fazer alguma coisa
na vida, eu tinha terminado o ensino médio, era novo, tinha que
aproveitar pra conseguir logo me formar cedo.

Ta ficando esquisito o sentido que a universidade UCB ela ta
seguindo! Eu diria esquisito no ponto de...o objetivo que eles
querem do aluno... a gente faz, por exemplo, um TCC em que
vocé ndo vai trabalhar na area de pesquisa que vocé s6 tem
licenciatura, entdo ¢ um rumo estranho, porque uma pessoa que
ele esta sendo destinada pro mercado de trabalho ¢ na verdade
ela ta fazendo uma atividade de pesquisador...de pesquisador
sendo que ela ndo vai atuar como pesquisador...”

Incentivo familiar
Referéncia familiar
Fungdo do Ensino Superior
(Confusdo
/desconhecimento)

10 — “Assim [sobre a escolha do curso] eu fago porque eu quero
ir pra escola publica e fazer aquilo que meus professores ndo
fizeram... eu gosto de lidar com jovens, eu gosto de falar, de
ensinar e eu gosto de aprender a ser jovem e eu quero ir pra o
ensino fundamental...”

“Quero mostrar pra eles que o mundo ¢ mais do que aquela sala
de aula, que aquilo ali vai servir pra eles em algum momento da
vida deles, entende? Principalmente a questdo da lingua e da

escrita que ¢ extremamente importante, independente da area
que vocé for seguir...”

Desejo de estudar

Perfil proativo do estudante
Fungdo do Ensino Superior
(formagéo pra cidadania)
Consciéncia da  fungdo
docente

(Conhecimento para além
da escola)

9: - “...eu sou a Unica aqui que ndo quero ser professora, né? Eu
mesma, meu primeiro curso, o curso que eu sonho até hoje, eu
queria fazer Relagdes Internacionais porque eu quero ser

Ampliagido de
oportunidades
(atuacdo profissional)
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diplomata, eu mesma, o meu sonho, o meu sonho ¢ trabalhar na
ONU e trabalhar na Africa, ajudar as pessoas que... estdo,
realmente, precisando de ajuda, entdo, esse é realmente 0 meu
sonho, mas ¢...eu tentei muito...”

“..pra chegar ao meu objetivo, entdo, depois que eu cursar
Letras eu vou fazer Relagdes Internacionais, mas eu ja vou
poder fazer concurso publico...”

“.se vocé for um bom professor vocé estd em constante
pesquisa...”

“Entdo, isso leva a uma das dificuldades do jovem também de
conseguir emprego, porque o mercado ele quer pessoa
qualificada...”

“ndo basta vocé ter um diploma qualquer, vocé tem que ter um
diploma, entendeu? Vocé tem que provar que vocé realmente ta
apto...”

Desejo de estudar
Fungdo da
superior
(formagdo para a pesquisa)
(formagéo para o trabalho)

formagao

6 — “Quero ser professora e algo mais, né?” Ampliagio de
oportunidades
(atuagdo profissional)
3 — “O meu sonho ¢ ser astronauta, ¢ viajar 14 pra Lua, pra | Ampliagdo de
Marte se possivel, ai...é...eu tou fazendo Letras-Inglés agora, eu | oportunidades

sou professora de Inglés, mas eu, no meio do caminho, né?
é...eu percebi que eu adoro ensinar e desde pequenininha eu era
sempre que ensinava, ajudava as minhas colegas, brincava de
professora, ¢ eu adoro ensinar, entdo eu quero ser também
tradutora, quem sabe ser ¢..astronauta também e também
continuar sendo professora porque eu amo ser professora e ¢
muito bom ensinar algo que vocé sabe pra alguém.”

(atuagdo profissional)
Desejo de estudar

8: - “Entdo eu acho que sdo os dois. Acho que ¢ a jungdo,
acredito que ¢ a jungdo dos dois, ndo ¢ a toa que uma
universidade que se preste tem que trabalhar naquela linha de

pesquisa, ensino e extensdo.”

Fungao da
superior
(formagéo para a cidadania)
(formagdo para a pesquisa)

formagdo

7: - “Concordo! Alias ¢ o discurso da Catolica. Tem que ter os
dois.”

“... E a Catdlica, ndo sei se...deve todo mundo ta a par, que a
Catdlica ja td& com problemas e o que acontece? Ela ¢ uma
universidade mais voltada para cidadania, vivéncia do mundo
etc, extensdo, pesquisa; agora ela ta sendo obrigada a ser voltada
mais pro trabalho, por ser uma coisa mais objetiva ta

formando...”

Fungédo da
superior
(formagdo para a cidadania)
(formagéo para a pesquisa)
(formagéo para o trabalho)

formag@o
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Categoria 5 — Oferta da disciplina em Direitos Humanos

Subcategorias

9: - “Mas acho que aqui ja ¢ feito isso, a gente ndo percebe, por
exemplo, com as aulas de ética e de antropologia da religido, a
gente aprende, mais ou menos, o que ¢ Direito Humano... a
gente aprende a conviver com os diferente, por exemplo, a
diferenca religiosa...”

“Eu também tive sorte de pegar um professor de antropologia
que era maravilhoso! E ele sempre falavaaquilo pra vocé
respeitar outra pessoa...”

“Nosso professor mesmo da antropologia da religido ele soube
passar isso pra turma tanto que, nosso professor soube passar de
um jeito que a maioria da turma ainda continua na sala.”

“Entdo, que ele soube fazer a aula ficar interessante, ele
despertou a curiosidade...”

Analogia a
disciplinas

(ética,  antropologia
religido,IES)

Carater transdisciplinar
Perfil do professor
(metodologia adotada)

outras

da

10: - [sobre a metodologia] “...fica interessante quando ele tras
de forma ludica... ...porque o ludico sempre atrai todo mundo,
mas tem professor que vai la pra frente e fica falando, falando...
Por mais que o assunto seja interessante, a forma que ele traz
pra gente, faz a aula ser chata.”

Dinamica diferente
Carater transdisciplinar

2- “...ensinar ao aluno a gostar daquilo que ele ndo gosta, vocé
dar aula, por exemplo, pra o aluno que ndo gosta de matematica,
a questdo ndo ¢é vocé forgar e criar atividades ludicas e
dindmicas pra fazer com que ele se interesse pela matematica,
ndo, mas vocé tem que pegar esse aluno e vocé tem que ensina-
lo a gostar daquilo, ¢ o maior desafio de um docente...”

Dinamica diferente
Perfil do professor
(metodologia adotada)

8- “é... se basear, aproveitar essas concepgdes prévias dos
alunos, né? que vem pra escola, e inserir ali aproveitar, vé
naquelas concepgdes o ponto de entrada pra inserir novos
conhecimentos...”

Perfil do professor
(metodologia adotada)

7 — “...na hora que a gente vai ensinar alguma coisa a gente tem
que lembrar que tem que contextualizar... porque que o aluno ta
aprendendo tal coisa, mas outra sobre IES, antropologia da
religido e outras matérias é que o aluno fala: “Cara, pra que que
eu vou aprender isso?”. Mas tem muito sentido, vocé é um
universitario, tem muito sentido s6 que a maioria dos
professores ndo sabem passar isso, ndo sabem mostrar a
importancia do contexto de vocé aprender isso.”

Perfil do professor
(metodologia adotada)
Analogia a
disciplinas

(ética,  antropologia
religido, IES)

outras

da

1: - ““...conseguir colocar a curiosidade, a divida, porque se vocé
tem curiosidade, vocé vai atras, vocé vai saber sobre aquilo ¢ a
importancia que aquilo tem...”

Perfil do professor
(metodologia adotada)

147



148

ANEXOS
ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa da Universidade Catdlica de
Brasilia, do Programa Stricto Senso em Educagio: Catedra UNESCO de Juventude, Educacio
e Sociedade, sobre a formagdo de Direitos Humanos. Este estudo tera como coordenadores os
professores: PhD Geraldo Caliman e pelo PhD Carlos Angelo, e contara com a participagio
de doutorandos e mestrandos do Programa Stricto Senso em Educagéo.

A sua participagdo ¢ voluntaria e sera documentada através deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinado. Vocé também recebera uma via assinada deste
termo de consentimento. Nao participardo desta pesquisa pessoas sem participagdo voluntaria,
menores de idade e individuos que ndo atendam aos critérios técnicos estipulados pelos
pesquisadores.

Assim, vocé pode escolher ndo fazer parte desta pesquisa, ou desistir a qualquer
momento. Se vocé concordar em participar desta pesquisa, seu nome ¢ identidade serfio
mantidos em sigilo. Pedimos o seu nome durante a pesquisa apenas para facilitar a transcrigao
e analise dos dados, contudo, somente os pesquisadores terdo acesso as informagdes prestadas
para verificar dados do estudo.

Vale ressaltar que todas as informagdes colhidas ndo terdo utilidade para processos e
fins judiciais. O objetivo deste estudo ¢ investigar a percep¢do dos Direitos Humanos por
parte de estudantes do ensino superior e sua educacdo em Direitos Humanos. A metodologia
utiliza a técnica de grupos focais.

As perguntas ou os problemas referentes ao estudo poderdo ser questionados aos
pesquisadores. Quaisquer outros questionamentos relativos a este estudo podem ser
respondidos pelos coordenadores da pesquisa.

“Declaro que li e entendi o formuldrio de consentimento, sendo minhas duvidas
esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo”.

Brasilia, de de 2013.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador



ANEXO B — Roteiro de questdes para o Grupo Focal

OBJETIVOS TEMAS ROTEIROS DE GRUPO FOCAL
GERAL - Variaveis de Status Antes de iniciar a gravagdo: coletar informagdes abaixo
Indagar Perfil do Estudante (preencher o modelo “perfil”); construir com eles o “cracha
opinides, de mesa” (dobrar folha de papel A4 em quatro partes para

percepgoes e
atitudes que se

criar um tridngulo e escrever o nome); explicar objetivo e
papéis a serem desempenhados.

destacam na fala 1. Idade

de alunos da 2. Sexo

educacdo 3. Trabalha, além de estudar? Se sim, qual o trabalho? O

superior a trabalho € suficiente para manter-se?

respeito dos 4. Reside com quem? Constituiu familia?

direitos Pedir licenga para gravar e langar a seguinte pergunta: fagam

humanos. um comentario geral sobre direitos humanos... (aproveita
e pega palavras que deem o gancho para iniciar as perguntas
a seguir)

ESPECIFICO | Percepgio sobre | 5. Vivenciam a democracia? Em que espagos? Como?

1 - Investigar as | conceitos. 6. Vivenciam a justica? Em que espagos? Como?

opinides, 7. Que sdo direitos humanos?

percepgdes ¢ | Percepgdo sobre o | 8. Destacam alguns desses direitos humanos?

atitudes de | respeito aos DDHH 9.  Os direitos humanos sio respeitados? Como?

estudantes

universitarios a

respeito dos

direitos

humanos.

ESPECIFICO | Juventude: Pertenca e | 10. Quais as caracteristicas da juventude?

2- Indagar | problemas 11. Sentem-se parte da juventude? Sim? Nao? Por qué?

sobre a 12.  Quais os principais problemas da juventude?

percepgdo e | Participagdo Social 13. A juventude tem ideias e propostas comuns para

disposigdo  dos solucionar os seus problemas e os da sociedade? Sim?

jovens Quais? Nao? Por que ndo tem?

universitarios 14. Que solugdes apontam para esses problemas?

em participar 15. Participam ou ja participaram de manifestacoes e

das solucdes atividades humanitarias, ambientais, religiosas ou

para 0s politicas?

problemas 16. Como se sentiram?

sociais que 17. Tendo oportunidades, gostariam de participar?

identificam  na

sociedade.

ESPECIFICO | Educagdo e Educacdo | 18. Porque cursam a educacio superior?

3-  Verificar, | em DDHH 19. Para que haja uma educacio de qualidade na

através de Universidade, deve prevalecer a formagdo para o

analise mercado (profissional, voltada a competitividade,

documental e racionalidade, técnica) ou uma formagao para a vida

das opinides dos (humana, voltada para a cidadania, emogio, valores,

estudantes, a subjetividade)?

existéncia e 20. Que formagéo prevalece na UCB? A formag@o para o

pertinéncia dos mercado ou para a vida? Por qué?

contetados 21. Alegislagiio brasileira determina a educacgio de

viabilizados direitos humanos na educacio superior. Vocés

para a concordam? Por qué?

informagio e 22. Que sugestdes vocés dariam para que a educacio de

educacdio em direitos humanos ao nivel universitario seja valiosa e

direitos nio seja macante?

humanos na

UCB.
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Juventude universitaria e Direitos Humanos

O presente livro traz as percepgies de jovens estudantes de uma
Universidade particular do Distrito Federal acerca dos Direitos Humanos.
Também analisa o Projeto Politico Pedagogico de dois cursos de
graduacdo da mesma instituicdo de ensino superior particular frente as
politicas publicas voltadas para a Educacao e para os Direitos Humanos.
Essas duas vertentes traz uma discussao importante para a ampliacao da
exigibilidade de uma Educacaoc que se ocupa da formacao dos jovens
para aléem dos aspectos técnicos, uma concepcao holistica que possa
promover a cidadania frente aos Direitos Humanos.
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