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Emerson de Arruda?

[...] para o divino Heitor imaginou um tratamento medonho: furou-lhe, por tras, os
tendoes dos pés, do calcanhar ao tornozelo, prendeu-os com correias, atou-os
ao carro deixou que se arrastasse a cabega ao chao; em seguida, subindo ao
carro, depois de haver tomado as armas gloriosas, fez estalar o chicote para
instigar os cavalos, que voaram de bom grado. O cadaver, arrastado, levantava
poeira; em torno, espalhavam-se-lhe os cabelos escuros, e toda a cabega, antes
tao graciosa, jazia no pé! (HOMERO, 1982, p. 331-332).

O conceito de violéncia

Analisar as instituicoes escolares como espagos de risco e, pontualmente,
como lugares de ressignificacao, nos da a possibilidade de refletir conceitualmente
sobre a natureza, a origem e a concepgao de violéncia como um fendmeno que se
apresenta em toda histéria da humanidade. Este exercicio sociofilosofico se insere
como um caminho de analise importante na problematizagcao e compreensao do
tema em si, posto que, o estudo sobre a violéncia e a sua pratica nas instituicdes
escolares deve considerar a existéncia de multiplos olhares e a prépria complexidade
tedrica do assunto em questao.

O termo violéncia vem da expressao latina "violentia" cujo significado
etimoldgico envolve a ideia de “veeméncia," "impetuosidade,” “desonra,” “ultraje,”
“acoes que exprimem o uso da forgca contra alguém,” gerando neste aspecto,

“desconforto,” "tensao,” "angustia” e "medo," o que propicia fisica e psiquicamente
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uma sensagao de insegurancga tanto no individuo e quanto nas comunidades que
sofrem tais atos. Deste modo, Hayeck (2009) entende que sempre é complexo
encontrar uma definicao exata quanto a compreensao do conceito por conta da

polissemia de significados que a palavra carrega em si, permitindo-nos concluir que:

Qualquer reflexdao teorico-metodoldgica sobre a violéncia pressupde o
reconhecimento da complexidade, polissemia e controvérsia do objeto. Por isso
mesmo, gera muitas teorias, todas parciais. [...] dizemos que a violéncia consiste
em acoes humanas de individuos, grupos, classes, nagées que ocasionam a
morte de outros seres humanos ou que afetam sua integridade fisica, moral,
mental ou espiritual. Na verdade, so se pode falar de violéncias, pois se trata de
uma realidade plural, diferenciada, cujas especificidades necessitam ser
conhecidas. A interpretacao de sua pluricausalidade é, justamente, um dos
problemas principais que o tema apresenta (MYANO & SOUZA, 1998, 514).

Sob tal percepcgao violéncia € a personificagao historica de agdes racionais que
afetam fisica, moral, mental e espiritualmente a pessoa humana na expressao de sua
liberdade e de sua localizagao como ser no mundo. Logo, por implicagao imediata
nao estamos lidando com um unico tipo de violéncia, pelo contrario, existem
especificidades que carregam multiplas singularidades na natureza do proprio
fendomeno, indicando a existéncia de diversas violéncias que se revelam no cotidiano
de cada individuo, exigindo assim, uma analise marcada por rigores teorico-
metodologicos e a manifestagao de sensibilidade no estudo sistematico do assunto.

Ferrari (2006), ao discutir sobre a violéncia entende que tal fendmeno esta
presente em todos os tempos histéricos, convidando-nos a uma leitura nao apenas
das condicdes materiais e econdmicas, ou dos aspectos socipoliticos que
engendram as tramas da realidade social entre as classes e que por vezes
corroboram para a presenca da agressividade. A autora direciona nosso olhar para o
territério do inconsciente, conduzindo-nos as ambiguidades que constituem a
natureza do ser humano.

Autores como Adorno (1993, 1995), Brant (1989), Kowarick e Ant (1981), Zaluar

(1994), partem do pressuposto tedrico de que a violéncia € um movimento racional -
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consciente de determinados individuos e grupos no processo de anulagao do outro,
de tal forma que estes nao reconhecem a presenca da dignidade humana em todas
as pessoas, negando-lhes espagcos e mecanismos sociais de fala, e a garantia da
experiéncia democratica dos seus direitos civis, politicos e sociais.

Ao tratar essa tematica, alguns autores na década de 80, como Thorpe (1970),
Lorenz (1979) e Wilson (1977), analisaram a violéncia como um trago natural dos
seres humanos, algo que fosse intrinseco a esséncia humana, de tal forma que a
agressividade passou a ser vista como um recurso do instinto de sobrevivéncia que
cada individuo utiliza em certas circunstancias historicas de sua vida, colocando
como ponto de partida para analise do fendmeno a dimensao biopsicoldgica.

Entretanto, Marx e Engels (1971), Mauss (1974), Merton (1968) e Huntington
(1968), dentre outros tedricos, entendem que toda a subjetividade humana
constituida por aspectos biopsicoldgicos e biomorfolégicos esta condicionada as
condigOes sociais, materiais e econdmicas que por sua vez instaram mecanismos de
controle, disparidades sociais e aspiragoes que nao podem ser atingidas por conta
das condigoes estabelecidas pelo sistema econd6mico vigente, criando, neste
aspecto, um contexto de desigualdades, exploragao e pobreza, dentre outros
aspectos, configuracao esta, responsavel na maioria das vezes, pelo estado de
violéncia vigente.

Para Bourdieu (1989), Foucault (1979, 2004), e Arendt (2007), dentre outros
tedricos, a violéncia deve ser compreendida partir das relagdes e dos mecanismos
de poder que se revelam nas estruturas simbdlicas de sentidos aplicados e nas
racionalidades instrumentais que conduzem os individuos a mecanica irreflexiva do
cotidiano. A conjugacao destes elementos aponta para existéncia de logicidades que
docilizam corpos e almas, naturalizando determinadas conjugagdes morais como
verdade, e finalmente, criando metaforas, saberes e praticas que cumprem o caminho
da domesticagao da vontade e do silenciamento das vozes contrarias, gerando,
pontualmente, reagoes a estas formas de legitimagao.

As andlises efetivadas até agora quanto a possibilidade de uma definigcao
pontual sobre a violéncia nos colocam numa posi¢ao de reconhecer que estamos
lidando com um campo complexo e polissémico. Talvez, a simples definigao

etimoldgica de que violéncia é o uso de forga contra alguém, seja a forma viavel de
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apresentar o tema em questao aplicado ao cenario escolar. Isto porque, nem forga e
nem a propria violéncia devem ter analisadas a partir de uma conotagao de
agressividade fisica, por mais que ela, infelizmente, esteja presente nas relagoes
interpessoais.

A natureza polissémica do termo e as diversas concepgodes tedricas quanto ao
assunto apresentam-nos esferas de entendimento, contextos histéricos e premissas
interpretativas quanto ao fendémeno, exigindo olhares, pesquisas e ponderagoes que
estejam valorizando a natureza social, historica, econdmica e simbdlica da violéncia
na sociedade ocidental moderna. Por fim, precisamos compreender como este
fendmeno se revela na escola, e o que estudiosos e pesquisas deste campo

descrevem e analisam a violéncia nos espagos escolares.

Violencia escolar: multiplos olhares

A tematica sobre a violéncia escolar no Brasil tem sido objeto de pesquisa
sobretudo a partir dos anos 1980 (SPOSITO, 2001). Uma série de analises ou mesmo
reflexdes tedricas desenvolvidas por diversos estudiosos (SPOSITO, 1994, 1999;
PINTO, 1992, SARMENTO, 1987; MARTINS, 1996; ZALUAR, 1999; PERALVA, 1997,
2000) indicam que o fendmeno além de antigo pode ser estudado sob diferentes
angulos.

Charlot (2002), ao estudar a presenga da violéncia na escola ratifica a
conclusao de que o fendmeno nao é novo. Entretanto, nos dias atuais surgiram novas
formas de violéncia em que, por exemplo, a instituicao escolar tornou-se um lugar de
“Intrusdes externas,” isto €, o ambiente de acerto de contas com aqueles que ali
estao, além disto, a producao da violéncia no cenario escolar cresce contra os
profissionais da educacao tanto da esfera administrativa quanto da realidade
docente.

0 autor, faz uma distingao entre violéncia na escola “como aquela que se produz
dentro do espacgo escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituigao
escolar”; e violéncia a escola “ligada a natureza e as atividades da instituigao
escolar" (CHARLOT, 2002, p.434). Tal distingao indica-nos que a violéncia neste

ambiente é tanto institucional quanto simbdlica. E ainda ha a constatagao de uma
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forte tensao relacional que pode ser reduzida no uso da palavra, de um agir
comunicativo que transcende espago e tempo constituindo-se como expressao de
sentidos e valores.

Libardi e Castro (2014), ao analisar a violéncia escolar, estabelecem uma
distingao entre violéncia explicita e implicita. A natureza explicita desta
agressividade diz respeito aos danos fisicos, corporais, enquanto a violéncia
implicita envolve “episédios nos quais um ou mais individuos prejudicam outros por
meio de comportamento discreto, velado, sem dano corporal” (LIBARDI e CASTRO,
2014, p. 935).

As sutilidades implicitas da violéncia no chao da escola podem ser
contempladas no uso de apelidos, nas formas grosseiras de tratamento e na zoagao,
ou seja, em tipos de brincadeiras violentas cuja finalidade é a de divertir a plateia,
gerando uma sensacao de prazer em todos aqueles que legitimam o erro como trago
natural das relagoes interpessoais estudantis.

Michetti e Von Mettenheim (2019) ao estudarem a extensao da violéncia no
ambito educacional, notam como em atividades esportivas e nas relagoes sociais em
determinadas universidades, grande parte das cangoes dos torcedores promovem a
objetivacao sexual das mulheres, exaltando a violéncia sexual e a apologia ao
estupro, de tal forma que, as alunas sao retratadas como “vadias e vagabundas”. E
para ofender a honra dos homens destes ambientes educacionais, sao efetivadas
uma série de gozagdes quanto a beleza ou feiura, criando processos de
discriminagao. Essas violéncias simbolicas sao reproduzidas nos alojamentos, nos
jogos e em suas festas.

A abordagem de Silva e Silva (2018) ao refletirem sobre tema em questao, toma
como foco a relagao entre discentes e docentes, isto &, a violéncia cometida por
professores contra os alunos nos ambientes escolares. Normalmente, a produgao
desta agressividade ocorre dentro da sala de aula em pleno processo de ensino e
aprendizagem, e os tipos de violéncia que os professores produzem agregam-se de
diferentes formas e com os respetivos conteudos de ameaga, humilhagao,
preconceito, autoritarismo, punigcao, discriminagcao, ofensa, intimidagao,
constrangimento, indiferenga, exclusao, xingamento, palavrao, omissao, bullying

docente, negligéncia e imposigao de valores.
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Com énfase distinta, Pereira e Zuin (2019), analisam a relacao entre o
enfraquecimento da autoridade docente e violéncia escolar contra esta classe. Os
autores concluem que professores e professoras sao vitimas de microvioléncias que
se efetivam diariamente no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, tais
como: ofensas, desacatos, intimidagdes, desdéns e humilhagGes. Entretanto, a
precarizacao do trabalho, a falta de investimentos, isto é, o descaso com a educagao,
também se revelam como aspectos que prejudicam o trabalho destes profissionais,
gerando, tensoes interpessoais estudantis, pedagogicas e existenciais.

As pesquisas descritas até agora quanto a natureza e a presencga da violéncia
nas escolas indicam-nos que esse fenomeno pode ser estudado sob diversos
angulos, perspectivas e particularidades. Isto significa que é necessario a promogao
de um conjunto de agoes e reflexdes tedricas que consigam amenizar e eliminar as
praticas de violéncia que se instauram na sociedade, e especialmente no ambito
escolar.

Desta forma, a partir de paradigmas socioldgicos podemos notar a existéncia
de uma estrutura dorsal no que se refere ao estudo e a compreensao da violéncia
nos espagos escolares que pode ser alimentada a partir de uma estrutura social,
dentro de uma cultura, sob a dimensao simbdlica e na propria racionalidade

institucional do mundo escolar, reportando-nos a conclusao de que estamos:

[...] portanto, diante de um fendmeno “submerso”, mas precisamente por esse
motivo, como um "“iceberg", supde-se que, abaixo do nivel do submerso, formas
de violéncia simbolica sejam mais perceptiveis e extensas do que aparentemente
se observa. Considere-se além disso, o fato de que, como foi apontado pelas
pesquisas revisitadas no quadro tedrico, nos ultimos anos o fendmeno vem
crescendo cada vez mais. Neste ponto, a investigagao trouxe a superficie o que
poderia estar submerso, o que esta la sem ser visto, 0 que nao se quer ver para

nao “manchar a imagem das instituigoes"” (CALIMAN, 2023, p.18).

Todo caminho partilhado até agora quanto aos processos biopsicoanaliticos,
historicos, socioculturais e simbdlicos no que se refere a presentificagao da violéncia

nos ambientes escolares, convida-nos a uma percepgao de que este fendmeno esta
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imbricado ou reverbera tragos essenciais que constitui a sociedade moderna e as
implicagdes pontuais e sociopoliticas de um mundo que se desenvolveu sem
considerar de modo preciso os efeitos de sua instrumentalizagao, consumo e
desenvolvimento.

Assim, refletir que para além das conquistas econémicas, tecnoldgicas e agora,
cibernéticas e virtuais, é preciso educar o ser humano e suas relagoes, considerando
aspectos éticos e dialdgicos fundamentais para a constru¢ao de uma cultura da paz
e aplicacao da justica social. Neste sentido, a escola € sem sombra de duvidas o
lugar dos lugares para que seja efetivada a ressignificagao de conceitos, parametros
e o0 modo como cada pessoa percebe sua existéncia e a sua conexao o mundo.
Portanto, compreender e experimentar esse movimento de transformagao é uma
reposta possivel na promocgao de dias melhores em que sentimentos fraternos e

solidarios nos fagam entender que todos nés estamos assentados sobre o chao vida.

Escola como lugar de ressignificagao

E diante deste cenario complexo e a0 mesmo tempo desafiador que devemos
considerar a escola como um lugar de ressignificagcao do comportamento humano e
das relagoes interpessoais que se efetivam em seu interior, uma vez que diariamente
neste ambiente educacional temos o contato didatico e formativo com os extratos
pontuais da realidade social, econdmica, politica e moral dos diversos grupos sociais
com suas crengas e valores em suas multiplas facetas.

Assim, o conceito de lugar social utilizado nesta proposta é uma
categorizacao do historiador francés Michel de Certeau (2011) em sua andlise da
escrita da historia. Para ele, toda reflexao intelectual nas diversas esferas do
conhecimento humano se fundamenta a partir de um lugar de produgao
socioecondmica, politica e cultural, apontando para o fato de que nossos discursos,
aspiragoes e idealizagoes nao se efetivam sob a égide da neutralidade ideoldgica, ao
contrario, nossas pressuposigoes tedricas nascem também de um conjunto de
valores.

Compreender a escola sob este prisma nos da a possibilidade de apresentar e

de refletir sobre conceitos, categorias e percepgoes éticas que sao capazes de
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problematizar a existéncia humana, e de criar processos de dialogizagao entre as
pessoas. Tais referéncias sao significativas na instauracao de uma educagao por
principios que pode estrategicamente enfrentar as violéncias que se efetivam no
territério do saber, promovendo agdes educativas transformadoras que nos fazem

entender que a:

[...] empreitada de tornar o ser humano mais humano nunca foi tarefa facil.
Exatamente porque faz parte da conduta humana a liberdade. A educagao
sempre foi vista como um enigma, uma incognita, desde a Paidéia. Sobretudo a
formacao ética, da virtude, das condutas. E significativo que muitas imagens de
convivio feliz estejam caindo diante das tensGes que as condutas infantis
provocam nas escolas. Porque esse é o ponto nuclear onde a educagao sempre
foi um enigma: formar o sujeito livre. Quanto mais as criangas, os adolescentes
ou jovens aprenderem a liberdade mais tenso sera o oficio de ensina-los e forma-
los. Precisamos de construir outras imagens e metaforas de nosso oficio.

Estamos em um tempo oportuno (ARROYO, 2004, p.48).

Uma educacao que considera o paradigma da liberdade tera como axioma e
tensao a responsabilidade social e pedagodgica de forjar metaforas, praticas e
aspiragoes plausiveis. Estas, precisam responder, interpretar e educar individuos,
movimentos e cidadaos, que diariamente vivenciam uma série de experiéncias que
trazem em seu bojo sociocultural a dinamica de novos desafios que devem ser
pensados, socializados e respondidos com o reconhecimento do outro e a promogao
da esperanga, justica social e amor pela verdade.

Desta forma, ingredientes como estes sao apresentados e analisados neste
capitulo como caminhos plausiveis para a socializagao e a construgao de virtudes
que darao aos alunos, professores, pais, as comunidades locais e a propria escola a
capacidade de produzirem um pacto social em busca de relagoes fraternas que
sejam capazes de edificar uma cultura da paz entre as pessoas. Dayrell bem reflete

essa perspectiva cultural. Assim ele diz:

Analisar a escola como espago sociocultural significa compreendé-la na ética da

cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do dinamismo,
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do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e
professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes
na historia, atores na histdria. Falar da escola como espaco sociocultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
instituicdo (DAYRELL, 1996, p. 137).

Tal inspiragao que tem uma natureza social concreta e realizavel, estabelece
ritmos e caminhos possiveis a fim de que sejamos capazes de ressignificar vivéncias
e experiéncias que se dao no chao da escola, e que por sua vez, sao responsaveis
pela criagao de metaforas, aspiragoes e codigos de valor no desenvolvimento e na
pratica do contexto educacional escolar. Portanto, a escola como um lugar de
ressignificagao de crengas, desejos e intuigoes acaba se transformando num agente
comunitario que também participara da promogao de uma educacao em valores.

Neste aspecto, o nosso desafio envolve a andlise daquilo que a escola é e sofre
neste tempo de preconceito, violéncia e de impessoalidade, e assim, criar
mecanismos inteligiveis, praticos e didaticos com o intuito de impedir 0 avango e a
presentificagao de uma cultura de guerra nos ambientes educacionais.

Para que isto aconteca, é preciso ressignificar aspectos, agoes, experiéncias
e metaforas presentes nas instituicoes escolares com o propdsito de construir um
novo tempo historico e socioemocional para o cotidiano escolar, gerando, neste

aspecto, experiéncias formativas que dignificam a vida humana.

Ressignificar transitos banais em experiéncias de reconhecimento

Todos os dias milhares de alunos e alunas transitam pelos corredores, salas,
quadras e nos espagos do ambiente escolar. Nestes ambientes, contempla-se a
existéncia de diversas culturas, crengas, valores, aspiragoes e medos que
“desaparecem” ou que sao ocultados no processo de uniformizagao da identidade
estudantil por meio de uma série de racionalidades que “normatizam” tanto o corpo

quanto a alma.
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Além disto, parte destes estudantes vivem em circunstancias sociais e
politicas que nao lhes inspiram a construgao de leituras intrapessoais e
interpessoais cuja finalidade e missao envolve a valorizagao da dignidade humana.
Entao, forjados nesta cultura da indiferenga e da impessoalidade eles
inconscientemente coisificam a si mesmos e outros, de tal forma que seus encontros
cotidianos na vida e, principalmente na escola, se resumem em transitos banais, isto
€, percursos impessoais.

A banalidade neste transito estudantil é aquela descrita por Arendt (1999) ao
afirmar que de modo geral um numero expressivo de individuos caminha neste
mundo de maneira irreflexiva, nao percebendo o outro, 0 mundo e as multiplas
particularidades que perfazem a propria realidade historico-social.

Os ambientes escolares estao repletos de individuos que transitam
mecanicamente, eles nao conseguem perceber a riqueza humana que os circunda a
cada instante, e é por isto que, o primeiro elemento fundamental para a promogao de
uma cultura da paz e valorizagao do outro, inibindo processos de violéncias, sao as
experiéncias de reconhecimento.

Buber (1997, 2009) entende que a verdadeira identidade humana nao deve
estar centrada em si mesma, limitando-se ao horizonte de expectativa do sujeito.
Pelo contrario, cada individuo é uma pessoa de relagoes, um sujeito-no-mundo que
significa a sua identidade a partir do reconhecimento do outro.

E tempo das escolas construirem praticas morais com tonalidades éticas que
propiciem a promogao de experiéncias, momentos e a¢oes didatico-pedagdgicas em
que alunos e professores sejam convidados a partilha de suas histérias, medos,
sonhos e inquietagdes, permitindo, neste aspecto, que suas vozes e almas se
encarnem e sejam vistas por todos aqueles que sao e fazem a educagao escolar
rotineiramente.

Nas experiéncias de reconhecimento, estudantes, professores, pais e as
comunidades locais perceberao que apesar de suas particularidades, existem pontos
de contato e de lugares comuns que fazem deles, irmaos e irmas, e nao apenas
estranhos ou inimigos que se tratam com agressividade. Portanto, reconhecer o

outro, sua dignidade, inteligéncia e sua historia é a primeira agao para transformar
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ambientes escolares com transitos banais em espagos socioeducacionais afetivos

de reconhecimento.

Ressignificar logicas morais em reflexoes éticas

De modo geral, grupos étnicos e comunidades locais, independentemente de
suas culturas, crengcas e aspiragoes sao atravessados por uma série de valores
morais. Tais dispositivos racionais e psicoldgicos servem de base inspirativa para
que as pessoas organizem, nao apenas suas agendas, mas também os seus modos
de ser e de existir numa conjugacao moral de praticas, saberes e fazeres. Todavia,
tais valores cumprem uma pauta ou um tipo de logica eminentemente particular,
significando o mundo e a sua complexidade sob um uUnico prisma.

Neste sentido, fica evidente a existéncia de nogées morais dispares que nao
comungam das mesmas ideias, percepgoes e leituras. Na verdade, elas delineiam-
se segundo a logicidade de suas ideologias, ou a partir de suas crengas de origem.
Portanto, os estudantes carregam em si um conjunto de crengas que lhes da a
sensacao de seguranga, verdade e dominio sobre mundo, conferindo-lhes a
convicgao de que suas percepgdes morais sao as unicas verdades pelas quais todos
os individuos devem entender e significar o proprio mundo. Aqui, temos as bases dos
primeiros embates e desentendimentos entre os individuos, posto que suas normas
morais sao diferentes dos construtos alheios e tendem a deslegitimar tudo aquilo
que é diferente dos seus valores.

A proposta de intervengao neste caso, envolve a transformagao de ldgicas
morais em reflexdes éticas que sejam capazes de educar os olhares de cada
estudante a fim de que estes consigam perceber e sentir a0 mesmo tempo as
diferentes formas morais que cada pessoa possui na significagao de si e da propria
realidade (SAVATER 2005; PUIG 1998; 2004; FREITAG 1992; e SERRANO 2002). Isto
dara aos alunos e alunas a possibilidade real de perceber os diferentes valores, que
as multiplas crengas e dos diversos sentidos morais nao como espagos de poder,
mas sim riquezas existenciais que devem ser compreendidas, respeitadas e

dialogadas.



284 | Sobre a(s) violéncia(s): Analises — formas — criticas

Ressignificar individuos fragmentados em sujeitos comunitarios

Ao estudar a identidade humana é importante que se considere uma série de
elementos complexos que perfaz a histéria dos individuos e as relagoes sociais,
politicas, estéticas e ecoldgicas que eles (MORIN, 2003, 2007, 2011) vivenciam e
constroem ao longo de suas jornadas. Suas conexdes com o mundo nos permitem
asseverar que a pessoa humana é um ser de relacoes (FREIRE,1994,1992, 2011,
2015), de tal forma que nossas individualidades se fundam nos horizontes
interpessoais e sociais.

0 senso de pertencimento ao grupo nas suas diversas variagoes socioculturais
se constituiu desde o passado como uma base pedagogica imprescindivel para a
formacao do comportamento do individuo, tracejando modelos educacionais,
praticas religiosas e diversos saberes que conferem a comunidade um grau de
importancia singular nos processos de constitui¢ao identitaria (NATORP, 1913).

Entretanto, com o advento da tradicao moderna, especificamente durante o
desenvolvimento da |dgica industrial, percebe-se, silenciosamente, uma mudanca de
perspectiva (CAMBI, 1999) quanto ao lugar da comunidade, visto que a dimensao
mais importante no aparecimento deste novo tempo funda-se no paradigma de uma
individualidade de produgao, que aos poucos, foi se fragmentando, na medida que
assume tarefas no chao das fabricas, ou seja, o ser humano transforma-se numa das
pecas da engrenagem deste sistema, coisificando a si e os demais sujeitos.

Assim, o individuo de forma inconsciente perde sua conexao comunitaria e
ontolégica com o mundo, e sob a légica da produtividade, converte sua razao critica
numa razao formal-instrumental (HABERMAS, 1980, 2012) esquecendo-se de sua
identidade comunitaria, atributo este, responsavel por um dos critérios fundamentais
da condicao humana, a agao (ARENDT, 2007). De modo geral, a sociedade moderna
tem como uma de suas marcas a fragmentacao do sujeito, onde o critério da
individualidade ¢ transformado em individualismo, e consequentemente,
impessoalidade e egoismo, tornando-se em aspectos constitutivos do ser humano.

A escola em determinados momentos é a personificagao dessa impessoalidade
moderna em que os individuos nao se veem como um corpo comunitario. Todavia, é

possivel que ambientes escolares ressignifiquem a si mesmos e desta forma resgate
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o lugar da comunidade na formacgao da pessoa. O argumento filos6fico ndo envolve
a coletivizacao daindividualidade dos sujeitos, pelo contrario, pressupoe que a nossa
identidade nao se faz no isolamento, ou num vacuo histérico-social, mas nas
relagGes sociais que se efetivam diariamente da concepgao a morte.

Portanto, se nos territérios de existéncia de cada um, isto €, nos grupos sociais
e étnicos que nos constituem, é dificil ter acesso e contato fisico e emocional com
outros, na escola esses mundos se encontram, transitam, se esbarram, e nesta
migracao estudantil, alunos e alunas podem se reconhecer como seres humanos
comuns que carregam o maior de todos os vinculos e a maior de todas as
cumplicidades: a humanidade, a natureza humana. Logo, individuos fragmentados
pela légica de produgao e consumo, podem tornar-se sujeitos comunitarios, cuja

reflexao e vida os conduzam a construgao de uma democracia deliberativa.

Ressignificar humanismos antropocéntricos em humanismo integral

Independente das circunstancias culturais, dos parametros socioeconémicos
e dos contextos historicos, toda filosofia educacional e suas implicagoes
magisteriais pressupdem um modelo de ser humano, de tal forma que esse tipo de
idealizagao indica a aspiragao de sociedade que efetivamente queremos construir.
Com isto, somos convidados a analise e reflexao do tipo de humanismo que consiga
realmente promover valores holisticos, saberes dialdgicos e conexdes ecoldgicas
entre vida humana e toda a realidade cosmica.

Neste aspecto, a proposta do humanismo integral de Maritain (1967) se
constitui como um caminho importante na formacgao de sujeitos que sejam capazes
de perceber-se em harmonia e conexao com todas as esferas e todos os seres do
mundo. Seu pensamento é uma reagao a cosmovisao iluminista e ao cientificismo
francés que de certo modo delimitaram a complexidade histérica da identidade
humana apenas ao campo do naturalismo filoséfico e aos rigores da racionalizagao
cartesiana.

Na légica maritainiana, os humanismos renascentista, liberal-burgués,
marxista e as antropologias cristas escolhem uma determinada particularidade do

mundo, e a partir dela, projetam interpretagdes quanto a vida humana, concebendo-
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a sob o estigma de uma unica perspectiva, perdendo assim, a nogcao de que a
humanidade é dinamica, holistica e integral. Logo, estes humanismos sao
absolutamente antropocéntricos, no sentido de absolutizar um campo da existéncia
humana em detrimento dos outros.

Para o autor, cada pessoa soO pode vivenciar a experiéncia de ser humano na
medida em que sua identidade é fruto das relagées que se conjugam integralmente
e de forma alteritaria com todos os lugares do universo cdsmico, tendo como ponto
de referéncia o Absoluto, posto que o ser humano “nao é somente uma porcao de
matéria, um elemento individual na natureza, como um atomo, um galho de cha, uma
mosca ou um elefante sao elementos individuais na natureza" (MARITAIN, 1967,
p.11). O pressuposto essencial do humanismo de Maritain esta na crenga de que
dignidade humana tem como fundamento uma existéncia ontolégica em conexao de
integralidade com o mundo, o que permite experiéncia real de completude e
satisfacao.

As instituicOes escolares estao repletas de humanismocentrismos cujos
discursos valorizam apenas uma especificidade da existéncia humana, esquecendo-
se que a vida se constitui de forma integral. E necessario conectar alunos e alunas a
pluralidade do universo césmico e social. Sendo assim, a expressao unidade
organica se insere como uma categoria de analise e constituicao valida para a
formacao de sujeitos que sejam existencialmente capazes de entender a natureza
rizomatica (DELEUZE e GUATTARI, 1995) que temos; existimos em intima comunhao.

Isto significa que todos os dias centenas de alunos e alunas saem dos seus
lares, migrando de diversos lugares socioecondmicos, repletos de crengas e valores
com seus parametros morais, atravessando e sendo atravessados por multiplos
lugares, cenas e experiéncias que os conectam, mesmo que nao tenham consciéncia
desta ligagao existencial. Deste modo, a escola como um lugar reflexivo tem
condigdes de propiciar a estas pessoas a possibilidade de compreender que
vivenciam historicamente uma conexao existencial, cosmica e espiritual.

A compreensao desta integralidade socio-humana gera sentidos comuns de
lutas, medos, conquistas, virtudes e de igualdade, estabelecendo um convite dialético
ao processo de humanizagao de cada sujeito, onde cada um tera a chance e

condigdes dialdgicas e éticas de interpretar o mundo e a si mesmo segundo os
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vinculos afetivos do reconhecimento e do respeito mutuo, propiciando vivéncias e
experiéncias que inibem as praticas da violéncia tanto na escola quanto em outros

espacgos sociais.

Consideracgoes finais

Considerar a escola como um espaco de riscos nos conduz a percepgao de
que ela reflete aquilo que a sociedade contemporanea é e produz em seu cotidiano,
praticas de violéncias que se naturalizam como gestos comuns nas relagdes de
producao e na logica de conquista entre os individuos. Isto significa que o problema
da violéncia escolar tem imbricagdes externas, exigindo de nossas leituras, reflexoes
e analises a capacidade de entender que o ser humano nao se faz num vacuo
historico, pelo contrario, a dimensao social imprime sobre ele determinados ritmos.

Deste modo, a escola vive em seu interior as marcas de agressividade que a
propria sociedade experimenta e por vezes promove segundo um modelo de
racionalidade politica, econdmica e socioexistencial. Todavia, é importante ressaltar
que existem elementos, tragos ou particularidades que singularizam a violéncia no
expediente escolar, posto que, cada ambiente tem especificidades e tensoes
proprias.

Essas circunstancias complexas nos remetem ao pensamento educacional de
Paulo Freire, principalmente, ao desenvolvimento da capacidade de fazer a leitura do
mundo. O homem, segundo Freire, € um ser da praxis, da pratica; somente ele tem
um pensamento e uma linguagem da qual ele se distancia, possibilitando-o a
capacidade de refletir sobre sua propria atividade. Este evento trabalha justamente
a ideia de emancipagao que seria essa dimensao social da educagao, ou seja, a
reflexao sobre a vida, para poder transformar o mundo em que se vive. Nao ver a
realidade e o mundo como um “fruto do destino”", mas como algo que pode ser
transformado e ser diferente, sobretudo, quando se necessita de uma reagao a algo
maléfico para os individuos e para a coletividade.

Nesse sentido, a reagao quanto a presenca da violéncia na escola envolve o
processo de ressignificacao de valores e expectativas morais que perfazem a

identidade e o comportamento dos nossos alunos, pais, professores e das
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comunidades, convidando-os ao desenvolvimento do senso comunitario, o que lhes
dara condicdes de perceber o mundo sob diferentes o6ticas. Isto porque os
estudantes carregam em si um conjunto de crengas que lhes da a sensagao de
seguranga, verdade e dominio sobre mundo. Dai a necessidade de um trabalho
preventivo para evitar que as suas convicgdes morais se constituam como as unicas
verdades pelas quais seria eventualmente possivel enxergar o mundo.

Para isto, o reconhecimento: como procedimento para des-reificar as
relacbes de modo a considerar o outro como sujeito e nao como objeto; o
engajamento do professor nao s6 de ordem tedrica, mas também de ordem afetiva,
sao conjugacgoes éticas fundamentais. Portanto, a escola nao é apenas um ambiente
de riscos, ela se constitui como um lugar de ressignificagao, criando movimentos
dialogicos e relagdes humanizadoras que sao capazes de educar cada sujeito para
viver com o outro, isto €, comunitariamente.

Todavia, encerramos este capitulo com algumas indignagdes importantes que
podem ser respondidas hum proximo ensaio ou por outros interlocutores: Em que
momento o professor ou os demais profissionais da escola realizariam essas
ressignificagoes? Como tais propostas seriam apresentadas ou estabelecidas num
curriculo escolar? Que tipos de praticas éticas sao capazes de problematizar as
crengas bases dos individuos? E por fim, qual o papel da cidade nesta educagao de

valores?
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