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V. Polizzi

BISOGNI

Il concetto di b. denota una tensione, cioe
uno scarto provato da un individuo o da un
gruppo, tra le sfide che insorgono dalla vita e
le risorse atte a colmarle e ripristinare I'equi-
librio compromesso. Se le sfide riguardano
I’ambito materiale della vita e quindi la so-
pravvivenza, si parla di b. primari (di cibo,
aria, calore, salute ecc.) mentre quando si ri-
feriscono a oggetti culturali diventano sociali
(di educazione, sicurezza, abitazione, salute,
ecc.); le sfide che si originano dal desiderio di
realizzare la natura e I’esistenza umana pos-
sono essere descritte come b. post-materiali
(relazionali, di amicizia, trascendenza, auto-
realizzazione, significato della vita ecc.).

1. Approcci di studio dei b. Gli approcci in
base ai quali vengono studiati i b. possono
essere divisi tra oggettivisti, soggettivisti e
realisti. Lapproccio oggettivista o natura-
listico riconosce una forte connessione tra
natura umana e b. ed ¢ rappresentato prin-
cipalmente dalle correnti positiviste e fun-
zionaliste. L’approccio soggettivista o so-
cializzante concepisce i b. come un prodotto
dei rapporti umani che vengono elaborati
nell’interazione. Viene rappresentato soprat-
tutto dalle correnti interazioniste e dall’et-
nometodologia. Lapproccio realista tenta di
unire i due poli, riconoscendo che la realta so-
ciale esiste da sé, puo essere oggettivamente
studiata, ma viene prodotta dai soggetti so-
ciali: a questi ultimi viene riconosciuta una
autonomia nella elaborazione della cultura e
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nel cambiamento della struttura sociale. Pos-
sono essere considerate in questa prospettiva
le concezioni umanistiche dei b. (= Maslow;
- Frankl) che vedono 'uomo in continua ri-
cerca per realizzare le proprie potenzialita,
in quanto crea e da sia come individuo che
come persona, creando e ridando senso alla
realta sociale.

2. Elementi del concetto di b. All'interno del-
le diverse prospettive in base alle quali sono
studiati i b., troviamo degli elementi comuni:
a) la soggettivita: il soggetto li riconosce e
li prova, anche se non tutti i b. sono da lui
identificati o avvertiti; b) la necessita: un’esi-
genza, un appello che deve essere appaga-
to; ¢) la reattivita: o la tendenza a reagire
nei confronti del disagio fisico dettato dalla
mancanza degli elementi di base per la so-
pravvivenza o delle spinte ad agire o pensare
che hanno origini inconsce e che non sono
dipendenti dalle proprie intenzioni; d) la pro-
attivita: cioe la tendenza allo sviluppo della
propria natura umana, la quale ¢ provvista di
un’intenzionalita finalizzata al perseguimen-
to degli obiettivi, fini e valori che la portano
alla realizzazione di sé; e) la plasticita: o il
continuo, anche se graduale, cambiamento
dei b. e delle modalita della loro soddisfazio-
ne; f) la storicita: i b. possono essere soddi-
sfatti da una larga gamma di risposte e il
soggetto pud appagare un determinato b. a
prescindere dall’oggetto ritenuto ottimale
alla sua realizzazione; g) I'organizzazione:
in base ad una gerarchia che deriva dall’in-
teriorizzazione e dalla condivisione dei va-
lori culturali.

3. Diverse prospettive. 1 b. possono essere
studiati secondo prospettive diverse. Alcuni
sono riscontrabili nell’ambito della costi-
tuzione psichica dell’individuo e vengono
denominati b. psicologici. Altri possono
emergere con piu intensita in determinate
circostanze della vita, e quindi collegati allo
sviluppo della persona e in questo senso si
parla di b. formativi, sociali e educativi. I
primi riguardano quella fase della formazio-
ne dell’individuo particolarmente collegata
al percorso della preparazione ai compiti
del mondo adulto (b. formativi); i secon-
di emergono piu intensamente nel periodo
adolescenziale (b. sociali); gli ultimi fanno
riferimento al quadro dei valori e dei fini ai
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quali si deve rivolgere il progetto educativo
(b. educativi).

4. B. psicologici. Nell’ambito psicologico i b.
vengono spesso collegati all’idea di pulsione
e intesi come una spinta di origine inconscia
ad agire e a pensare, indipendentemente
dalle intenzioni del soggetto, determinati da
uno stato di carenza e tendenti alla ricerca di
uno equilibrio perduto (Ronco, 1980, 30-44).
I b. cosi intesi motivano I'individuo verso la
ricerca di: a) un quadro di riferimento (b. di
informazione), che si manifesta sia a livello
elementare come necessita di stimolazione
sensoriale, sia a livello pit ampio come ricer-
ca di un orizzonte di significato; b) sicurezza
e sono dettati dalla necessita sia di differen-
ziazione dall’'ambiente conservando le proprie
caratteristiche, sia di garanzia della propria
adeguatezza e competenza riguardo al futuro
prossimo o lontano; ¢) sviluppo di sé, prefigu-
rato dalla spinta dell’'uomo ad auto-realizzarsi
come individuo e come persona, in quanto
egli si sente orientato verso progetti, valori e
aspirazioni ai quali rivolge le proprie decisio-
ni e azioni; d) socialita, che consiste nell’in-
tegrazione della vita psichica dell’individuo
con quella degli altri che lo circondano e che
si manifesta nella coltivazione dell’amicizia,
nella ricerca della stima e del dominio sugli
altri; e) realizzazione dell’esistenza (b. esi-
stenziali), che si traduce nella tendenza ad
unificare valori, obiettivi e progetti attorno
ad un fine unico che da senso all’esistenza e
motivazione alle azioni: si esprimono nei b.
di significato e di trascendenza.

5. B. formativi. 1 b. formativi riguardano il pro-
cesso secondo il quale la persona acquisisce
gradualmente le competenze della vita adulta;
tali processi sono una condizione essenziale
perché il soggetto arrivi ad una personalita
matura e sia in grado di decidere liberamente.
I'b. formativi e quelli educativi sono comple-
mentari in quanto la soddisfazione dei primi
porta gradualmente alla realizzazione dei se-
condi. Tra i b. formativi relativi alla prospet-
tiva evolutiva adolescenziale si distinguono:
quelli di partecipazione e di accettazione che
riguardano la socialita e la - stima di sé; di
sicurezza, cio¢ della ricerca di un riferimento
nelle persone significative; di comprensione,
cio¢ dello sforzo di comprendere se stesso e
gli altri; di indipendenza, o di ricerca sia di
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autonomia nei confronti dei genitori, sia di
nuovi rapporti sociali al di fuori del gruppo
familiare; di conoscenza, che si situa tra cu-
riosita esplorativa, ricerca di comprensione
intellettuale del mondo e spirito di avventura;
di significativita o di ricercare un senso alla
propria esistenza attraverso la messa a dispo-
sizione di un quadro di riferimento valoriale,
di principi e di obiettivi; di amore o di inve-
stimento nell’ambito relazionale, affettivo e
sessuale (Poletti, 1988, 84-85).

6. B. sociali. Vengono spesso intesi sia come
b. necessari alla sopravvivenza del gruppo
sociale (di abitazione, di salute, di alimenta-
zione, di educazione), sia come b. che riguar-
dano I'ambito relazionale. Alla soddisfazio-
ne dei primi provvedono apposite istituzioni
sociali come la famiglia, il lavoro, la scuola.
Quanto alla seconda accezione, nell’ambito
relazionale, riguardano la ricerca di confron-
to tra la propria soggettivita e quella degli
altri, di rapporti gratificanti e durevoli di
amicizia, di imporsi sugli altri attraverso
I'appartenenza a gruppi e ’accettazione da
parte degli altri (b. di stima).

7. B. educativi. Sono quelli che, una volta
soddisfatti, portano la persona ad un grado
ottimale di » maturita, proporzionalmente al
periodo evolutivo che essa attraversa, e mi-
rano a mettere la persona in grado di pren-
dere delle decisioni libere. Come tali, essi
fanno riferimento ad un quadro di - valori
rappresentativo dei fini dell’educazione e che
ha una funzione motivazionale, in quanto fa
scattare la tensione verso decisioni e azioni
orientate alla realizzazione delle mete con-
divise dal soggetto. In questo senso le ri-
sposte a1 b. educativi vengono, da una parte,
assunte da un progetto, implicito o esplicito,
avanzato dalle agenzie educative e, dall’altra
sono espresse in motivazioni, atteggiamenti,
decisioni e azioni da parte dei soggetti in for-
mazione. Quanto piu il soggetto sviluppa un
quadro valoriale sintonizzato con quello del
progetto educativo personale e istituzionale,
tanto piu egli riesce a integrarsi nel percorso
formativo. I b. educativi sono quindi stret-
tamente collegati ai valori che li orientano e
ne possono esistere tanti quanti sono i riferi-
menti valoriali condivisi dal soggetto. Spetta
all’azione educativa 'offerta dei riferimenti
di alto profilo valoriale che siano in grado di




far emergere nei soggetti le motivazioni fun-
zionali all’acquisizione dei fini educativi.

8. Una tipologia dei b. Possiamo distinguere
i diversi tipi di b. tra b. materiali e post-ma-
teriali, ognuno secondo una prospettiva per-
sonale e sociale. I b. materiali in prospettiva
personale riguardano i b. primari che proven-
gono dalla natura umana, biologica (ad es. il
b. di mangiare, di bere, di dormire, ecc.). In
prospettiva sociale fanno riferimento ai b. di
alimentazione, di abitazione, di salute, di tra-
sporto, di educazione, di lavoro, di credenza
e di appartenenza. I b. post-materiali, in pro-
spettiva personale fanno riferimento alla na-
tura umana aperta alla realizzazione del sé:
il b. di affetto, di stima, di rapporti sociali,
di realizzazione delle potenzialita umane, di
senso della vita, di trascendenza; in prospet-
tiva sociale riguardano I'ambito della qualita
della vita, favoriscono la realizzazione del-
la persona in quanto membro di una societa
attraverso l'inserimento nei movimenti per
P’ecologia, I'ambiente, la pace, la solidarieta
verso i popoli, il benessere delle minoranze,
i diritti degli svantaggiati, contro I’apartheid
razziale e sociale, ecc. .
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BLANCO Y SANCHEZ Rufino - Neoscolasti-
ca pedagogica

BLONSKI1J Pavel Petrovic¢

n. a Kiev nel 1884 - m. a Mosca nel 1941,
professore di pedagogia e psicologia, con im-
pegno filosofico.

BLONSKIJ PAVEL PETROVIC

1. Consolido i suo interessi con la libera do-
cenza (1913) e I'insegnamento nell'universi-
ta. Partecipo al movimento dell’Educazione
libera; dopo la rivoluzione, aderi al bolsce-
vismo e intraprese una corposa attivita pub-
blicistica, che lo inseri negli organismi dello
stato per la scuola, muovendosi nella linea
della » pedologia. Con I'affermarsi dello sta-
linismo inizio la sua emarginazione, da cui
si difese, lavorando solo nell’Istituto statale
di psicologia, specie dopo la condanna della
pedologia (1936). Tra le sue opere: Kurs pe-
dagogiki, Mosca, Zadruga, 1916; Psichologi-
Jja, 1bid., 1919; Trudovaja skola (Scuola del
lavoro), Mosca, NKP-Giz, 1919; Pedologia,
Ibid., 1925.

2. Oltre all’interesse psicologico, si ¢ caratte-
rizzato per la fondazione di una scienza mar-
xista dell’educazione e una conseguente ri-
strutturazione della scuola, supportate dalla
centralita dei processi produttivi e del lavo-
ro, da cui la politecnicita, dibattuto concetto
marxiano. B. polemizza con I’educazione
delle = «Scuole Nuove», per la loro conce-
zione del bambino, il cui sviluppo naturale
pero egli stesso non trascura, secondo gli
orientamenti pedologici. Propone una «scuo-
la politecnica del lavoro», sintesi dialettica
tra «l’educazione dell’'uvomo in generale» e
«I’educazione dello specialista». Essa, ispi-
rata al bisogno industriale, si articola su tre
livelli: dai 3 ai 7 anni, di imitazione e ripro-
duzione della vita degli adulti, con un rilan-
cio del gioco e un relativo inserimento del
lavoro; dagli 8 ai 13 anni (= obbligo di 1°
grado), con la conoscenza della vita umana
nel suo sviluppo e con un’attivita produttiva
agricolo-artigianale, in una «comune», con
flessibilita di orari e di discipline; dai 14 ai
18 anni, in fabbrica, con una «sintesi di sa-
pere e di fare», integrata da una riflessione
scientifico-teorica, da sport e attivita arti-
stiche. B. vi ha introdotto, didatticamente,
il «metodo dei complessi», di cui fu sosteni-
tore. Oggi se ne riconosce, oltre alla matri-
ce marxista, il legame con classici e Scuole
Nuove. Ebbe importanza ed influsso fino al
1925-1926.
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