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a escuelay, en cambio, defiende v apoya la auto-
zestidn pedagdgica.

L. Lap.i. nace en ¢l clima que caracteriza los afios

cercanos al *68 como punto de confluencia de una

serie de tendencias: la educacion activa y coope-
rativa de — Freinet, la no-directiva de -» Rogers,
1as teorias psicodindmicas de < Lewin y las posi-
~ ciones de la psicoterapia institucional. Rechaza la
. D.tradicional, considerada abstracta, teérica y bu-
rocratizada, que crea sélo conformidad, pasivi-
dad, inhibicion del deseo y de la iniciativa, v que,
por tanto, carece de capacidad para cambiar la es-
cuela y, en iltimo término, también la sociedad,
. por ser las estructuras sociales las que condicio-
nan el sistema educativo. Por el contrario, el ca-
mino de la reforma pasa por el rechazo de lo «ins-
tituido», esto es, de la organizacién impuesta
desde arriba al servicio de los intereses dominan-
tes, y la asunci6n de una actitud «constituyente»,
es decir, anticonstitucional, que se concreta en la
autogestion de personas y grupos.

2. La autogestion en la escuela significa que el
profesor interviene no ya partiendo de los conte-
nidos preconstituidos en los curriculos, sino de las
preguntas de la clase, y deja que los alumnos de-
cidan sobre métodos y programas. El funciona-
miento del grupo de autogestién se guia por los
principios de autosatisfaccién de todos sus miem-
bros, de Ia acomodacién continua a sus deseos, y
de la posibilidad de confrontarse con la sociedad.
La tarea del profesor consiste en su papel de fa-
cilitar el aprendizaje, de analista, de técnico de la
organizacién. Dentro de Ia p.i. conviven tres ten-
dencias: una directiva, de inspiracién marxista
(segiin la cual el profesor propone modelos de au-
togestion); una semidirectiva (de origen freine-
tiano, en la cual la proposicién de modelos deja
amplio espacio a la autoformacién personal); una
no-directiva (de influjo rogersiano que concibe al
profesor como puro consultor). La p.i. después
del éxito de los afios Sesenta del siglo XX, ha sido
puesta en discusion y criticada, tanto por su pre-
tension de realizar las reformas s6lo en lo micro-
social, como por la propuesta de autogestion, ca-
rente de objetivos y motivaciones claras. Al
_ mismo tiempo se le reconoce el mérito de haber
hecho una valiosa aportacin al andlisis de las ins-
tituciones y al desarrollo del estudio sistémico.
Actualmente en Francia la p.i. se esfuerza por
aplicar el andlisis institucional de cada clase en
particular, a todo el instituto.
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Bibl.: LAPASSADE G., L'autogestion pédagogique, Paris,
Gauthier-Villars, 1971; LOBROT M., 4 quoi sert I'éco-
le?, Paris, Colin, 1992; ARDOINO J. - R. LOUREAU, Les
pédagogies institutionnelles, Paris, PUF, 1994; COLOM
CANELLAS AL, La p.i., Madrid, Sintesis, 2000; MEL-
RIEU P. - E OURY, Y a-t-il une autre loi possible dans la
classe?, Mouans-Sartoux, PEME 2001; OURY E - A.
VASQUEZ, Vers une pédagogie institutionnelle?, Vigneux,
Matrice, 2001; VASQUEZ A., Hacia una p.i., Madrid,
Editorial Poputar, 2001; LAFFITTE R. - GROUPPE VPI,
Essais de pédagogie institutionnelle, Nimes, Champ So-
cial, 2006.

G. Malizia

PEDAGOGIA LAICA - Escuela laica > Pedago-
gia cristiana

PEDAGOGIA SOCIAL

La p.s. es una ciencia practica, social y educativa,
no formal, que justifica y comprende en términos
mds amplios la tarea de la - socializacién y, en
particular, la -+ prevencién y la - recuperacién en
el campo de las deficiencias de la socializacién y
de la falta de satisfaccion de las necesidades fun-
damentales.

1. Se pueden identificar cuatro visiones principa-
les de la p.s. a) Concebida como ciencia de la edu-
cacion social del individuo, que tiene necesidad
de madurar la responsabilidad social y la capaci-
dad de contribuir al bien comtin: esta tarea le co-
rresponde a la p.s. b) Como doctrina sobre la edu-
cacifn politica y nacional del individuo: sujeto de
la educacién, es pues, el Estado, al que deben
conformarse y con quien deben sintonizar los fi-
nes y los objetivos del individuo (la p.s., asi en-
tendida, se convierte en p. nacional, dirigida ala
formacién civica de la juventud). ¢) Como p. dela
sociedad, en el sentido de que debe guiar a esta
iiltima en la formacién de sus miembros. Este in-
flujo educativo de la sociedad se da, més que en
las relaciones individuales (padres, maestros, gru-
pos de iguales) en la cultura del grupo social, del
ambiente social, de los medios de comunicacion y
de la educacion informal. En este sentido, el me-
dio mas valido para la socializacion no es una so-
ciedad indiferenciada, sino los cuerpos interme-
dios, la comunidad o las instituciones que la
componen (por €j., la familia, Ia Iglesia, el sindi-
cato, las comunidades de recuperacién). d) Una
cuarta visién acentia la intervencién preventiva
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y de recuperacién en los casos en que falte una
adecuada socializacién. Tl intervencion ha sido
inicialmente ideada como educacién de la infan-
ciay de la juventud abandonada, para extender-
se después a la educacion de los adultos, de los
ancianos, de las familias en riesgo. Se trata parti-
cularmente de una educacién no formal, y con
frecuencia se refiere al &mbito de los - servicios
sociales, con tal que tengan una funcién educati-
vay no solo asistencial (Quintana Cabanas, 1984).

2. Los precursores de la p.s. se pueden encontrar
en la acci6n caritativa del cristianismo yen peda-
£0gos como - Pestalozzi y Frobel, mucho antes
de que fuese instituida como disciplina. I.a accién
socio-educativa supera el 4mbito de las institu-
ciones caritativas y pasa a desarrollarse en las po-
liticas asistenciales y sociales. El término es de ori-
gen alemén y ha sido inicialmente utilizado por
K. E Magwer en 1844, en Ia «Péadagogische Re-
vue», y después por A. Diesterweg (1850) y —» Na-
torp (1898), que fa analiza como disciplina peda-
g0gica. Ha sido la problemdtica social originada
por la industrializacién desde mediados del siglo
XIX, sobre todo en Alemania, la que ha impulsa-
do la sistematizacién de la p.s. como ciencia y dis-
ciplina.

3. Actualmente, la p-S. parece orientarse, cada vez
mas, a la realizacién prictica de la educabilidad
humana, dirigida a personas que se encuentran en
situaciones sociales desfavorables. El trabajo del
educador social €merge, pues, CoMmo una necesi-
dad de la sociedad industrializada, en cuanto que
en ella se originan situaciones de sufrimiento, que
se manifiestan en formas de pobreza, de — margi-
nacién, de consumo de — droga, de abandono ¥
de carencia de participacion social. Lanps.sele-
va a cabo particularmente en intervenciones edu-
cativas intencionales y no formales, y se organiza
fuera de las normales instituciones educativas co-
mo la escuela y Ia familia Se diferencia, pues, de la
educacion formal que se imparte en Ia familia yen
la escuela, y de la informal, caracterizada por la
falta de intencionalidad educativa y que se impar-
te en la convivencia familiar, en el grupo de igua-
les, y en los medios de comunicacién.

Bibl: QUINTANA CABANAS I.M., Ps., Madrid, Dykin-
son, 1984; FERMOSO P, Ps. Fundamentacion cientifica,
Barcelona, Herder, 1994; QUINTANA CABANAS JM.,,
Textos cldsicos de p.s., Valencia, Nau Llibres, 1999; RO-
MANS M. - A. PETRUS - J. TRILLA, Profissdo: educador
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social, Porto Alegre, ARTMED, 2003; SAEZ CARRE-
RAS 1., Ps.: pensar Iz educacion social como profesion,
Madrid, Alianza, 2006; ID., Ps. ¥ educacion social: his-
toria, profesiony competencias, Madrid, Pearson Prenti-
ce Hall, 2007.

G. Caliman
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Eltérmino p. (en it. pedagogista) es de acufiacion
reciente; no existe en muchas lenguas. Su signifi-
cado, no univoco todavia, se ha ido precisando, a
grandes rasgos, durante el siglo XX, al afirmarse
la - pedagogia como ciencia, con los correspon-
dientes problemas de orden espistemoldgico.

1. Desde la antigiiedad (en alguna lengua ha per-
manecido con el sentido de p.) se usaba la pala-
bra p. para indicar a quien tenfa a su cargo a los
menores para instruirlos y prepararlos para la vi-
da social. Poco a poco, el interés por esta tarea se
ha ido ampliando, sobre todo al difundirse las es-
cuelas y, gradualmente, ha tomado cuerpo la exi-
gencia de desarrollar una «ciencia» que se ocu-
pase de ello. Esto ha sucedido en la primera
mitad del siglo XIX, sobre todo con - Herbart
que atribuy6 caracteristicas especificas a esta
ciencia y una particular colocacién en relacién
con las demds. Desde entonces se ha puesto en
marcha un estudio epistemoldgico en relacion
con la «pedagogia» (que todavia dura). Por otra
parte, s¢ han ido creando espacios para aquellos
que se dedican a la profundizacién teérica, no s6-
lo de la naturaleza de esta ciencia, sino, parale-
lamente, de su objeto y de los problemas que de
€l se derivan en los diversos contextos en los que
puede tener lugar la educacitn (desde Ia familia
a la escuela, pasando por las més diversas agru-
paciones humanas). A aquellos que, como Her-
bart, no descuidaban los ensayos préacticos, se les
dio el nombre de p- Pero sucesivamente, yenes-
pecial en estos ltimos decenios, con el articu-
larse de la pedagogia en - «ciencias de la educa-
cién» y de las tareas educativas en ambientes
nuevos y heterogéneos respecto a los tradiciona-
les (comunidades terapéuticas, lugares de traba-
jo...), se ha utilizado el término p. en sentido mas
restringido, distinguiendo en sus funciones (que
se habian considerado como propias de esa tini-
ca figura), otras competencias especificas (como
la didéctica, tecnoldgica, histérica...) que, antes,
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