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VI (1903) t. IX, pp. 61. b) Estudios: CODONER MERL
NO C. A.d N:: Edad Media y Renacimiento, Salamanca,
- Universidad de Salamanca, 1944: ALVAR M., N, y estu-
dios sobre I edad de oro, Madrid, CSIC, 1997; BONMA-
T V., E.AdN., Cadiz, Jiménez Mena, 2000; ABELLAN
GIRAL C,, La labor cientifica de E.A.d. N, México, Insti-
muto de Investigaciones Filoldgicas UNAM, 2005.

_ A del Valle Loépez

NECESIDADES

El concepto de n. denota una tensién, es decir,
una falla sentida por un individuo o un grupo, en-

~ trelos retos que surgen de Ia vida y los recursos

que pueden colmarlos y devolver el equilibrio
perdido. Si los retos se plantean sobre el 4mbito

- material de la vida y, por tanto, la supervivencia,
se habla de n. primarias (de alimento, aire, calor,
salud etc.); mientras que, cuando se refieren a ob-
jetos culturales, resultan sociales (de educacidn,
‘seguridad, hogar, salud, etc.); los desafios que se
originan por el deseo de vivir la naturaleza y la
existencia humanas pueden describirse como n.
post-materiales (de relacion, de amistad, de tras-
cendencia, de auto-realizacién, significado de la
vida etc.).

L. Aproximaciones de estudio de las n. Los estudios
quessirven de base para conocer las n. pueden cla-
sificarse entre objetivistas, subjetivistas y realis-
tas. La postura objetivista o naturalista admite
una fuerte conexién entre naturaleza humana y
1.,y lo representan principalmente las corrientes
positivistas y funcionalistas. El estudio subjetivis-
ta 0 socializante concibe las n. como un producto
de las relaciones humanas que se elaboran en Ia
interacci6n. Est4 representado, sobre todo, por
ias corrientes interaccionistas y por la etnometo-
dologfa. El encuentro realista trata de unir los dos
polos, reconociendo que la realidad social existe
por si misma y puede estudiarse objetivamente,
pero la producen los sujetos sociales: a estos tilti-
mos se les reconoce la autonomia en la elabora-
cién de la cultura y en el cambio de la estructura
social. Pueden considerarse dentro de esta pers-
- pectiva las concepciones humanistas de las n.
{» Maslow; - Frankl) que ven al hombre en
- continua bisqueda para hacer realidad sus ca-
pacidades, en cuanto que crea y da como indivi-
duoy como persona, creando y dando sentido a
fa realidad social.
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2. Elementos del concepto de n. Dentro de las di-
versas perspectivas bésicas que estudian las n., en-
contramos elementos comunes: a) la subjetividad:
el sujeto los reconoce y los prueba, aungue no to-
das las n. las identifica o advierte; b) la necesidad:
una exigencia, una llamada que debe satisfacer-
se; ¢) la reactividad: o tendencia a reaccionar an-
te el malestar fisico provocado por Ia falta de los
elementos basicos para la supervivencia o del im-
pulso a actuar o pensar que tienen origen desco-
nocido y que no depende de la propia intencién;
d) la proactividad: es decir, la tendencia al des-
arrollo de la propia naturaleza humana, que estd
provista de una intencién orientada a conseguir
objetivos, fines y valores que la lleven a la reali-
zacion de si misma; e) la plasticidad: o cambio
continuo, aunque gradual, de las n. y de las for-
mas de su satisfaccién; f) Ia historicidad: las n.
pueden saciarse con una amplia gama de res-
puestas y el sujeto puede satisfacer una determi-
nada n. prescindiendo del objeto que se creia 6p-
timo para su realizacién; g) la organizacién:
partiendo de una jerarquia que deriva de la inte-
riorizacién y de la comunicacién de los valores
culturales.

3. Diversas perspectivas. Las n. pueden estudiarse
segln perspectivas diversas. Algunas pueden en-
contrarse en el mbito de la constitucién psiqui-
ca delindividuoy se llaman n. psicoldgicas. Otras
pueden aparecer con mads intensidad en deter-
minadas circunstancias de Ia vida, ¥, por tanto, en
conexion con el desarrollo de la personay, en es-
te sentido, se habla de n. formativas, sociales y
educativas. Las primeras se dan en la fase de la
formacién del individuo especialmente unida al
camino de la preparacién a los deberes del mun-
do adulto (n. formativas); las segundas se dan méas
intensamente en el periodo de la adolescencia (n.
sociales); las dltimas estdn en el cuadro de los va-
lores y de los fines a los que se debe orientar el
proyecto educativo (n. educativas).

4. N. psicoldgicas. En el ambito psicoldgico, las n.
se relacionan con frecuencia con la idea de im-
pulsos y se entienden como un arrangue de ori-
gen inconsciente a actuar y a pensar, indepen-
dientemente de las intenciones del sujeto,
determinadas por un estado de carencia y ten-
dentes a la bisqueda de un equilibrio perdido
(Ronco, 1980, 30-44). Las n. asi entendidas moti-
van al individuo hacia la bisqueda de: a) un cua-
dro de referencia (n. de informacién), que se ma-
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nifiesta tanto a nivel elemental como necesidad
de estimulacién sensorial, como a nivel mas am-
plio como biisqueda de un horizonte de significa-
do; b) seguridad: y las dicta la necesidad de dife-
renciacion del ambiente conservando las propias
caracteristicas, y de garantfa de la propia adecua-
cion y competencia respecto al futuro préximo o
lejano; c) desarrollo de si, prefigurado por el im-
pulso del hombre a auto-realizarse como indivi-
duo y como persona, en cuanto que se siente
orientado hacia proyectos, valores y aspiraciones
a las que dirige sus decisiones y acciones; d) so-
ciabilidad, que consiste en la integracién de la vi-
da psiquica del individuo con la de los que le ro-
dean y que se manifiesta en el cultivo de Ia
amistad, en la bisqueda de la estima y del domi-
nio sobre los demds; e) realizacién de la existen-
cia (n. existenciales), que se traduce en la ten-
dencia a unificar valores, objetivos y proyectos
alrededor de un fin tinico que da sentido a la exis-
tencia y motivacion a las acciones: se expresan en
las n. de significado y de trascendencia.

3. N. formativas. Las n. formativas se dan en el
proceso en el que la persona adquiere gradual-
mente las capacidades de la vida adulta; estos
procesos son una condicién esencial para que el
sujeto llegue a una personalidad madura y pueda
decidir libremente. Las n. formativas y las educa-
tivas son complementarias, ya que el cumplimien-
to de las primeras lleva gradualmente a la realiza-
citn de las segundas. Entre las n. de formacién en
la perspectiva de evolucién de los adolescentes se
distinguen: las de participacién y aceptacién que
afectan a Ia sociabilidad y 1a - estima de sf; las de
seguridad, es decir, de la biisqueda de una refe-
rencia en las personas significativas; las de com-
prension o del esfuerzo de comprenderse a sf mis-
mo y a los demds; las de independencia o de
intento de autonomia respecto de los padres, y de
nuevas relaciones sociales fuera del grupo familiar;
Ias de conocimiento, que se sittian entre curiosidad
exploradora, biisqueda de comprension intelectual
del mundo y espiritu de aventura; las de entidad
significativa propia o de buscar un sentido a Ia pro-
pia existencia disponiendo de un cuadro de refe-
rencia de valores, principios y objetivos; las de
amor o de inversiones en el ambito de la relacio-
nes, del afecto y del sexo (Poletti, 1988, 84-85).

6. N. sociales. Se entienden con frecuencia como
n. imprescindibles para la supervivencia del gru-
po social (de casa, de salud, de alimentacion, de
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educacion) y como n. que se refieren al mbito de
las relaciones. Al cumplimiento de las primeras
proveen instituciones sociales adecuadas como Iz
familia, el trabajo, la escuela. En cuanto a la se-
gunda acepcion, en el 4mbito relacional, se refie-
ren a la bisqueda de confrontacién entre la pro-
pia subjetividad y la de los otros, de relaciones
gratificantes y duraderas de amistad, de situarse
entre los demds a través de la pertenencia a gru-
pos y la aceptacion por parte de los otros (n. de
estima).

7. N. educativas. Son las n. que, una vez satisfe-
chas, llevan a la persona a un grado Gptimo de -
madurez, proporcionalmente al periodo evoluti- |
VO que se atraviesa, y persiguen lograr que la per-
sona pueda tomar decisiones libres. Como tales.
toman como referencia un cuadro de - valores
que representan los fines de la educacion y que
tiene una funcion de motivacion, porque hace sal-
tar [a tensién hacia decisiones y actos orientados
a la realizacién de las metas compartidas por el
sujeto. En este sentido las respuestas a las n. edu-
cativas las asume, por una parte, un proyecto, im-
plicito o explicito, propuesto por las antoridades
educativas; y, por otra, se expresan con motiva-
ciones, actitudes, decisiones y actuaciones por par-
te de los sujetos en formacién. Cuanto mds des-
arrolla el sujeto un cuadro de valores sintonizado
con ¢l del proyecto educativo personal e institu-
cional, tanto mas logra integrarse en el proceso for-
mativo. Las n. educativas estan, pues, estrecha-
mente unidas a los valores que las orientan, ¥
puede haber tantas como referencias de valores
compartidos por el sujeto haya. Corresponde ala
accion educativa el ofrecimiento de las referen-
cias de alto perfil de valores que puedan hacer
surgir en los sujetos las motivaciones funcionales
en la adquisicién de fines educativos.

8. Una tipologia de las n. Podemos distinguir los
diversos tipos de n. entre n. materiales y post-ma-
teriales, cada una seglin una perspectiva personal
y social. Las n. materiales en perspectiva perso-
nal se refieren a las n. primarias que proceden de
la naturaleza humana, hioldgica (por ej. la n. de
comer, de beber, de dormir, etc.). En perspectiva
social son las n. de alimentacién, casa, salud,
transporte, educacion, trabajo, creencias y perte-
nencia. Las n. post-materiales, en perspectiva per-
sonal se refieren a la naturaleza humana abierta
a la realizacién de uno mismo: la n. de afecto, d=
estima, de relaciones sociales, de realizacién d=
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las capacidades humanas, de sentido de la vida,
de trascendencia; en perspectiva social miran al
ambito de Ia calidad de la vida, favorecen la rea-
lizacién de la persona como miembro de una so-
ciedad por medio de la insercién en los movi-
mientos a favor de la ecologia, el ambiente, la paz,
la solidaridad hacia los pueblos, el bienestar de
las minorias, los derechos de los desposeidos, con-
tra la marginacion racial y social, etc.

Bibl.: FREUND J., Théorie du besoin, en «L'Année So-
ciologique» (1971) 13-64; RONCO A., Introduzione alla
psicologia, Roma, LAS, *1980; SPRINGBORG P, The pro-
blem of human needs and the critique of civilisation, Lon-
don, George Allen & Unwin Publishers, 1981; DONA-
TI B, Famiglia come relazione sociale, Milano, Angeli,
1989; FISCHER L., Prospettive sociologiche, Roma, NIS,
1992; GUSTIN M.N., Das necessidades humanas aos di-
reitos, Belo Horizonte, Del Rey, 1999; TALEGON HE-
RRERO C., N. y campo social, Granada, Universidad de
Granada, 2005; CALIMAN G., Desvio social e delin-
quencia juvenil, Brasilia, Universa, 2006; ESCOBAR PE-
REZ C. et. al. (eds,), Trabajo social, familia y mediacicn:
n. sociales en la infancia y derechos del nifio, Salamanca,
Universidad de Salamanca, 2006.

G. Caliman

NECESIDADES EDUCATIVAS - Demanda
educativa - Necesidades

NECKER DE SAUSSURE Albertine

n. en Ginebra en 1766 - m. en Mornay en 1841,
pedagoga suiza.

1. Muchacha inteligente, encuentra en ¢l am-
biente familiar el mejor incentivo para el estudio
de las disciplinas humanistas y cientificas, que
aprende con un trabajo ordenado y continuo si-
guiendo el ejemplo de su padre, renombrado bo-
ténico y gedlogo. A los 19 afios se casa con J. Nec-
ker, nieto del célebre ministro de Luis XVL y
primo de M.me de Staél con la que N. tiene una
estrecha amistad y de la que escribird una bio-
grafia después de su muerte: Noticia sobre la vida
y los escritos de Mme de Staél (1819). Madre de
cuatro hijos, los sigue con amor inteligente ano-
tando en un Diario sus observaciones y progresos
alcanzados por ellos. Cuando nombran a su ma-
rido consejero de Estado organiza un «salén» pa-
ra reuniones politicas y culturales.

NEOESCOLASTICA PEDAGOGICA

2. Desde 1799 una serie de lutos de personas alle-
gadas yuna progresiva sordera ponen a dura prue-
ba su capacidad de aceptar la vida en todos sus as-
pectos. No se autocompadece, sino que comienza
a escribir La educacion progresiva o Estudio del
curso de la vida, obra en tres voliimenes publicada
en Paris. En 1839 el escrito recibe Ia distincion del
premio Montyon de la Academia de Francia.
La estiman los pedagogos del siglo XIX especial-
mente —» Lambruschini, » Rosmini y -+ Capponi,
quien dice que: «un libro que todo hombre se ha-
bria gloriado de haber escrito, pero que sélo una
mujer podia escribir». La obra traza el itinerario
de la formacién humana a través de tres periodos
fundamentales de la vida: infancia y nifiez; ado-
lescencia y primera juventud; madurez y vejez. El
3°vol,, que tiene por titulo Estudio de la vida de las
mujeres, es la parte mas original de la obra porque
habla de la educacién de la mujer como tal, de una
educaci6n en la que se pueda percibir mejor el au-
téntico destino humano.

Bibl.: a) Fuentes: N.A., L éducation progressive ou émide
du cours de la vie, Paris, Paulin, 1841, 3 vols.; Educazio-
ne progressiva, traduzione di E Damonte, introduzione
e note di M. La Torraca, Bologna, Patron, 1970. b) Es-
tudios: BERNARDINIS AM., Il pensiero educativo di
AND.S., Firenze, Sansoni, 1965.

R. Lanfranchi

NEILL Alexander - Espontaneidad/esponta-
neismo

NEOESCOLASTICA PEDAGOGICA

«N.» es término conceptual e histéricamente co-
nexo con el término - «Escoldstica». En general,
se asignan a la n.p. autores que en los siglo XIX y
XX, en el ambito catodlico, han tratado los proble-
mas tedricos y metodoldgicos de la educacién
propuestos por el pensamiento y la practica mo-
derna, mediante la reasuncién innovadora de
principios e ideas que bebian en las grandes es-
cuelas filoséficas y teoldgicas medievales y espe-
cialmente en - Tomds de Aquino: no pocos, en
efecto, sobre todo después de la enciclica Aeterni
Patris de Le6n XIII (4 de agosto de 1879) han
identificado la n. con el neo-tomismo, aunque no
siempre interpretado rigurosa y univocamente.
Por otra parte, algunos han asociado la ascen-
dencia n. o neotomista a diversas formas de per-
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