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cuela de Derecho» y ofra de «Estudios superiores
de Filosofia». En los Estatutos (aprobados por
R.O. del 16.08.1876) se refleja su caracter y orien-
tacion: «La ILE es completamente ajena a todo es-
piritu e interés de comunién religiosa, escuela fi-
losética o partido politico; proclamando tan sélo
el principio de la libertad e inviolabilidad de la
ciencia, y de la consiguiente independencia de su
indagacién y exposicién respecto de cualquiera
otra autoridad que la de Ia propia ciencia del pro-
fesor, tinico responsable de sus doctrinas» (art. 15).
Y se precisa el programa: estudios de segunda en-
senanza; estudios superiores cientificos; conferen-
cias y cursos de carécter cientifico; biblioteca y ga-
binetes; un boletin para publicar los documentos
oficiales y trabajos cientificos; concursos y «cuanto
contribuya a promover la cultura y sus propios fi-
nes» (art. 16). En 1878, el proyecto inicial sufre una
cambio relevante: se introduce la primera ense-
fianza y desaparecen los estudios de derecho. En
1881 se eliminan los estudios superiores.

2. Ortentaciones pedagdgicas. Al senalar el cambio
de rumbo, Giner no habla de «fracaso» de los
proyectos iniciales; alude | por el contrario, a «un
nuevo e importante progreso». De hecho, el ajus-
te de perspectiva aparece acompafiado por la
acentuacion del interés hacia cuestiones educati-
vas y didacticas. El Prospecto para el curso 1880-
81 es claro: La «I. no se propone tan s6lo enseriar
€ Instruir, sino a la vez, y muy principalmente, edu-
car». Por consiguiente, debe «atender, tanto por
lo menos como a la inteligencia de sus alumnos,
a sus sentimientos y a sus acciones; tiene que cui-
darse de los més minimos pormenores de su con-
ducta para ensefarles a vivir, no meramente a
pensary estudiar». Y el Programa de 1910 explica:
La ILE «comenzé por ser un centro de estudios
universitarios y de segunda ensefianza; pero la ex-
periencia puso de manifiesto, bien pronto, que
una reforma profunda educativa no puede ci-
mentarse sino en la escuela primaria». Con la mi-
rada en Europa, que trataba entonces de «infor-
mar la educacién hacia nuevos derroteros», los
miembros de la ILE acogen orientaciones y prac-
ticas innovadoras: educacién integral y armdnica,
clima de comprensién y respeto entre profesores
y alumnos, métodos intuitivos y activos, gimnasia,
canto, ejercicios manuales, amor a la naturaleza,
excursiones al campo y fiestas escolares.

3. Influjoy resonancia. Ala entusiasta labor de Gi-
ner y de los primeros institucionistas, as{ como al
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influjo de sus ideas (difundidas a través de con-
tactos personales con «minorias» selectas, de nu-
merosos escritos, y, especialmente, de las paginas
del «Boletin de la ILE») se debieron iniciativas
pedagdgicas y culturales en diversos lugares de
Espafia (Madrid, Valencia, Catalufia, Mallorca,
Oviedo, Galicia, Sevilla, Canarias). Bajo la in-
fluencia institucionista se crearon organismos co-
mo el Museo Pedagdgico Nacional (1884) o Ia
Junta de Ampliacién de Estudios (1907). LaILE
introdujo en la ensefiaza «una sana revolucin
metodoldgica»; si bien las innovaciones introdu-
cidas «no fueron suficientes para popularizar a la
I», pues la «sociedad espafiola de fin de siglo,
aunque en mucho convencional y huera en su re-
ligiosidad, intuy6 desde el primer momento que
la ausencia de la ensefianza religiosa no era me-
ramente un vacio de su reglamento» (G6mez
Molleda, 1966, 253). Tras la muerte del principal
protagonista, fue creada la Fundacién F. Giner de
los Rios (1916), con la misién de velar por el pa-
trimonio de la ILE y «proseguir con la tatea edu-
cadora iniciada por el maestro».

Bibl: a) Fuentes: Estatutos de la ILE, Madrid, Alaria,
1878; ILE, Programa, Madrid, Rojas, 1910; La cuestién
universitaria (1875). Epistolario..., Madrid, Tecnos,
1967. b) Estudios: CACHO VIU V., La ILE I. Origenesy
etapa universitaria (1860-1881), Madrid, Rialp, 1962;
GOMEZ MOLLEDA M. D., Los reformadores de la Es-
paria contempordnea, Madrid, CSIC, 1966; PRELLEZO
IM., Centenario de la ILL.E., 1876-1976, en «Orienta-
menti Pedagogici» 23 (1976) 795-819; ID., Escuela con-
fesional y escuela neutra en el pensamiento de Francisco
Giner de los Rios, en Ibid. 23 (1976) 959-984; MOLERO
PINTADO A., La ILE: un proyecto de reforma pedagégi-
ca, Madrid, Anaya, 1985; PRELLEZ0O J.M., «La [LE en
Madrid (1876-1936)», en B. DELGADO (coord.), Histo-
ria de la educacicn en Espafia y América, vol. 3., Madrid,
SM/Morata, 1994, 438-456; ALVAREZ LAZARO PE -
J.M. VAZQUEZ-ROMERO, Krause, Ginery la ILE: nue-
vos estudios, Madrid, Universidad Pontificia Comi-
llas/ICAI/ICADE, 2005.

I. M. Prellezo

INSTITUCION TERESIANA - Poveda

INSTITUCION: y jovenes

Por i. se entiende un conjunto de modelos de
comportamiento que caracterizan a un determi-
nado grupo social y que le permiten responder a
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las - necesidades y aspiraciones orientadas hacia
el logro de sus fines sociales.

L. Premisas. La i. asume acepciones diversas (or-
ganizacion, asociacion, complejo de valores, mo-
delos de comportamiento), pero no se confunde
con ellas. Mas bien las presupone, porque re-
quiere: un determinado nivel de organizacion pa-
ra la consecuci6n sistematica de los fines predefi-
nidos; la asociacion de personas que desempefian
funciones socialmente relevantes, por ej., en la es-
cuela, en los hospitales, en los partidos, en las co-
operativas, etc.; un conjunto de - valores, usos,
costumbres y normas que regulan una esferade la
existencia social; un modelo o esquema de - com-
portamiento socialmente reconocido.

2 Perspectivas bisicas. Dos perspectivas bisicas
figuran en el origen del concepto: una que proce-
de de una fuerte asociacién entre naturaleza hu-
mana y cultura, y otra de la asociacién entre va-
lores/fines y cultura. La primera, de orientacién
funcionalista, entiende la i. en el cuadro de Ia ana-
logia entre sociedad y organismos vivos. Las i. son
formas complejas de mediaci6n simbélica orien-
tadas a la reglamentacion de funciones generales
de la vida social (reproduccién, - socializacién,
producci6n, gobierno, control, etc.). Constituyen
el modo con el que la vida social encuentra con-
tinuidad en el tiempo, ya que la sociedad organi-
za las estructuras orientadas a la satisfaccion de
las necesidades sociales. El concepto est4 rela-
cionado con el de rol y status: mientras que el pa-
pel o rol va unido al comportamiento que se es-
pera de una persona que ocupa una determinada
posicién en la sociedad, el status social constituye
la condicion del conjunto de los sujetos que asu-
men roles especiales. La i. estd, pues, formada por
una estructura compleja de roles especializados o
modelos de comportamiento que se asocian alre-
dedor de una actividad fundamental o de una ne-
cesidad social. La segunda perspectiva asocia el
concepto de i. al de cultura, en el sentido de que
los actos que se realizan estan caracterizados por
motivaciones profundas o disposiciones de la ne-
cesidad inducida por la interiorizacion de valores
y de normas. La cultura tiende a orientar al suje-
to hacia determinados valores cuya significativi-
dad encuentra consenso en la sociedad. Esos va-
lores representan metas que conseguir, suscitan
las motivaciones, provocan las necesidades que
mueven al sujeto a la accidn: 1a regularidad de las

acciones da origen a modelos de comportamien-
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to que resultan con frecuencia institucionalizados
para dar una respuesta organizada y eficiente a
sus necesidades.

3. L y agentes sociales. La i. requiere un minimo
de consenso acerca de los valores constituidos a
partir de los procesos de socializacién y de inte-
riorizaci6n de los valores y de las précticas comu-
nes como las normas sociales, las costumbres y la
moralidad. A través de esos procesos, los agentes
sociales tienden a asimilar las formas consolida-
das de las representaciones, de los modelos de
comportamiento, de los roles y las reglas que
constituyen la.i. S, por una parte, los sietos de
socializaci6n estan condicionados por los mode-
los institucionales existentes, como los familiares,
educativos, econémicos y politicos, por otra, tien-
den a innovarlos, a dar significado a aspectos es-
peciales de la cultura de la que derivan nuevas re-
ferencias de valor y modelos de comportamiento
que orientan, tanto el cambio de las i. como la
aparicion de otras més adaptadas para responder
a nuevas necesidades.

4. La i. educativa. Sobre todo durante el periodo
evolutivo juvenil, desempafia una funcién espe-
cial en los procesos de socializacién e interioriza-
ci6én de las normas, de las representaciones yde
los valores sociales, Io que refuerza el consenso
en torno ala i. Ella suministra a los sujetos un ba-
gaje cultural que los integra en la sociedad a la
que pertenecen, pero capta también sus nuevas
demandas y la aparicién de nuevos valores y ne-
cesidades que tienden a renovarla y a hacerla ca-
da vez mds actual. Mientras que las generaciones
adultas tienden a expresar su adhesién a las i. de
forma mas acentuada, los — jévenes advierten con
mas frecuencia la eventual rigidez y resistencia de
las i. al cambio. Como resultado de un consenso,
Ias i. se forman y se transforman con los hombres
y con las situaciones; se renuevan o decaen segiin
su capacidad de responder a las necesidades
emergentes.

5. El nacimiento o el cambio de Ias i. Se realiza a
través del proceso de institucionalizacién que pue-
de evolucionar tanto en forma natural como po-
sitiva. En el primer caso, es el fruto de [a lenta ela-
boracién de un cuadro de referencias de valor en
el que se codifican las reglas, se sedimentan las
nuevas representaciones (usos, costumbres y tra-
diciones) y se reconocen juridicamente las actitu-
des colectivas. En el sentido positivo, a normativa
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juridica precede a la formacién de una nueva i.
que se desarrolla sobre una costumbre existente.
Se debe finalmente considerar que el proceso de
institucionalizaci6n se presta al control social, tan-
to por parte del sistema politico como del educa-
tivo, a través de mecanismos que tienden a refor-
zar las i. establecidas y a controlar los procesos de
socializacién promovidos por la - escuela, la »
familia y los » medios de comunicacion.

Bibl: FREUND J., Théorie du besoin, en «1.'Année So-
ciologique» (1971) 13-64; GALLINO L., La societd. Per-
ché cambia, come funziona, Torino, Paravia, 1980; Los
derechos de los jovenes: conclusiones de las Jomadas so-
bre los Derechos de los Jdvenes organizadas por la Insti-
tucién del Defensor del Pueblo y el Consejo de la Ju-
ventud de Espafia, 17, 18, 19-mayo-85, Madrid, Consejo
de la Juventud de Espafia, 1986; GARELLI E, «Istitu-
zione», en M. MIDALI - R. TONELLI (eds.), Dizionario
di pastorale giovanile, Leumann (TO), Elle Di Ci, 1989,
468-474; MOSCATO M.T,, «Istituzionalizzazione», en
M. LAENG (ed.), Enciclopedia pedagogica, vol. TV, Bres-
cia, La Scuola, 1990, 6253-6257; ALVAREZ-URIAE - J.
VARELA, Sociologia, capitalismo y democracia: génesis e
institucionalizacion de la sociologia en Occidente, Ma-
drid, Morata, 2004.

G. Caliman
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Son el conjunto de las organizaciones sociales
con estructuras especificas, cuadros de referencia
culturales, procedimientos y modelos de com-
portamiento, por varios titulos referentes a la
ayuda social y personal de formacién. Por eso, en
el lenguaje pedagdgico se habla también de i. for-
mativas. En el lenguaje sociolbgico y en el de la
comunicaci6n social se usa, en cambio, frecuen-
temente la terminologia «agencias educativas» o
«agencias formativas».

1. Le. y responsabilidad socio-educativa. Las ie.
representan la organizacién concreta, socialmen-
te reconocida y casi siempre juridicamente regu-
lada, de la responsabilidad educativa, tanto per-
sonal como comunitaria. En esta linea, vienen a
ser el modo social de corresponder realmente al
derecho/deber que cada persona/ciudadano tie-
ne a crecer, a desarrollarse y a formarse (y del
cual derivan los derechos a la educacién, a la ins-
truccién y al estudio). Las i.e. son el &mbito en el
que, de hecho y de derecho, se realiza la educa-
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cién intencionada, es decir, el conjunto de inter-
venciones dirigidas y organizadas para conseguir
las finalidades educativas (- fin de la educacién).
En ese sentido, son la expresién més importante
de la educacién formal, respecto a todo el mun-
do de la educacién no-formal, ocasional, infor-
mal, etc.

2 ILe. y desarrolio social. La historia de las i.e. es
parte relevante de Ia historia de la educacién y de
la pedagogia. El enfoque socio-educativo la con-
sidera como objeto directo de su investigacién.
Con motivo de su intrinseca insercion en el pro-
ceso historico social, se puede afirmar que hay
una historia y una geografia de las i.e. Como las
otras i. sociales, también las i.e. estin sometidas a
un proceso histérico de complejizacién, de cam-
bio y de especializacién, paralelo y concomitante
con el grado de desarrollo de la vida social. Asi,
en sociedades primitivas, tiene gran preponde-
rancia educativa la i. familiar patriarcal o del clan,
junto a la educacién informal en la vivencia de la
realidad comunitaria; aunque no faltan formas es-
peciales de iniciacién, como por €j., «la escuela
de Ia selva» en ciertas tribus africanas o la educa-
cién como caballero en el medioevo europeo. En
sociedades intermedias (como en las sociedades
con predominio agricola y rural o donde predo-
minan la mentalidad y los modelos de comporta-
miento pre-industriales), junto a la - familia, ad-
quieren relieve educativo las iglesias, como ie.
ademas de €tico-religiosas, y a medida que se di-
funde la escuela de iniciativa privada y piblica.
En sociedades de primera industrializacién y con
incipiente predominio urbano, la - escuela, divi-
da en 6rdenes y grados cada vez mas amplios y
estructurados, adquiere predomino sobre ofras
i.e., yendo hacia formas de institucionalizacién de
masa, mds o menos directamente controlables
por el poder politico estatal, local o periférico.

3. El cardcter complejo de las i.e. Ademis de suna-
turaleza compleja contextual e histérica, las ie.
resultan complejas en si mismas: por el tejido de
estructuras, finalidades, modos, cometidos no to-
dos del mismo signo; por las numerosas relacio-
nes no siempre homogéneas y coincidentes, que
concurTen entre si: por gj., entre escuela y familia;
entre familia y grupos, asociaciones, movimien-
tos, entre familias e iglesias. Son también com-
plejas por las relaciones desiguales con los otros
subsistemas sociales y sus i.: por &j., con el mun-
do econ6mico, politico, cultural; con la organi-
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